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PODZIEKOWANIE

Szczegoblne podzickowania kierujemy do dzieci 1 nastolatkow oraz ich rodzin ze spotecznosci
romskich z Ukrainy, przebywajacych w trakcie badan w Polsce, za to, ze poswiecili swoj czas
i podzielili si¢ z nami swoimi glosami (werbalnymi i w postaci wytworéw) w ramach badania

zainicjowanego przez Fundacje w Strone Dialogu oraz zaufali nam.

Chcieliby$smy rowniez podzickowaé¢ badaczkom ze spotecznosci romskich, organizatorkom
badan, wszystkim wolontariuszom, wolontariuszkom i pracowniczkom i pracownikom
Fundacji w Strong Dialogu za ich udziat w warsztatach szkoleniowych dot. realizacji badan w
podej$ciu partycypacyjnym z dzie¢mi, ich wklad 1 wsparcie podczas realizacji calego projektu
oraz za ulatwienie dotarcia do uczestnikéw badania, logistyke, thumaczenia, ‘gaszenie pozarow’
organizacyjnych 1 wspolne dzialania badawcze oraz refleksje. Bez waszej obecnosci,
kreatywnosci i pomocy to badanie nie byloby kompletne. Bez gloséw uczestnikow i

uczestniczek niniejszy raport nie bytby mozliwy.

Serdecznie dzigkujemy rowniez wszystkim osobom, ktore wspieraty nasz projekt. Szczegdlne
podzigkowania kierujemy do Funduszu Narodéw Zjednoczonych na Rzecz Dzieci (UNICEF)
oraz Federalnego Ministerstwa Spraw Zagranicznych Niemiec za finansowe wsparcie tej
inicjatywy. Cieszymy sie, ze dostrzezono potrzebe przeprowadzania badan z dzie¢mi romskimi
w podejsciu partycypacyjnym i wierzymy, ze to pierwsze, ale nie ostatnie tego typu badanie w
Polsce. Dzigkujemy tez tym wszystkim osobom, ktore pochylg si¢ nad naszym raportem,
zapoznaja si¢ z wynikami badan i bedg o nich rozmawia¢ w swoich §rodowiskach, rozpoczynac
dyskusj¢, polemizowaé, kontynuowa¢ wysitek badawczy, nagtasniaé, dziala¢ rzeczniczo.
Wasza rola jest nie do przecenienia, bo wspolnie mozemy zmienia¢ rzeczywistos¢ dzieci i

dorostych ze spotecznosci romskich.

Mamy nadziejg, Ze niniejsza publikacja okaze si¢ nie tylko interesujaca, ale takze przydatna w
przysztych dzialaniach i badaniach dotyczacych dzieci i mtodziezy uchodzcze;.

Zapraszamy do lektury i refleksji nad naszym raportem.

Urszula Markowska-Manista, Matgorzata Kotaczek, Joanna Talewicz



STRESZCZENIE

Niniejszy raport sktada sie z kilku kluczowych elementéw — puzzli rzucajacych $wiatto na tto
badan, dotyczacych Romow z Ukrainy w Polsce oraz opisu badania i wynikéw badan, na ktoére
sktadaja si¢ narracje, opinie oraz perspektywy dzieci i nastolatkow romskich z Ukrainy jako
uchodzcow wojennych przebywajacych w Warszawie i w okolicach oraz narracje osob z nimi
wspotpracujacych w réznorodnych dziataniach 1 aktywnosciach.

W raporcie prezentujemy kluczowe aspekty sytuacji dzieci romskich z Ukrainy, ktore w czasie
realizacji badan przebywaly w Warszawie oraz Centrum Pomocy Humanitarnej PTAK EXPO
w Nadarzynie oraz wnioski z badan jakosciowych w podejsciu partycypacyjnym, ktorych celem
bylo odczytanie i zrozumienie — przez pryzmat kontekstu, narracji i wytworow dzieci i
mtodziezy — wyzwan i dylematéw zwigzanym z byciem w nowym miejscu, przed ktérymi staja
dzieci i mlodziez z mniejszo$ci romskiej - uchodzcy z Ukrainy, oraz ich spojrzen na otaczajacg
codziennos¢, ich marzen i mozliwo$ci poprawy ich sytuacji i dobrostanu. Badania prowadzone
byly w okresie od maja do pazdziernika 2023 roku w dwoch lokalizacjach: Warszawa 1
Nadarzyn.

Raport prezentuje roéwniez zidentyfikowanie potrzeb dzieci romskich w nowych miejscach
pobytu w Polsce. Dane zebrane przez badaczy a takze informacje z kwerendy literatury i analizy
zrodet oraz legislacji (ustawodawstwo, raporty organizacji pozarzadowych, zasoby medialne)
domykajg obraz sytuacji i wyzwan stojacych przed dzie¢mi romskimi a szerzej spolecznoscia
Romoéw z Ukrainy w Polsce.

Przeprowadzone badania uwypuklily kilka $cisle skorelowanych ze sobg tematow: pamigc;
tesknota za miejscem - domem i tym, co znane i swoje; poczucie bycia ‘pomiedzy’ (in-between)
swoim (znanym) i nowym (jeszcze nieznanym, niejasnym) oraz bycie w procesie w ktorym
doswiadczaja kategoryzacji, podziatow; potrzeba wsparcia w edukacji w nowych miejscach
pobytu i wzmacniania integracji poprzez i na rzecz edukacji, wsparcie zdrowia psychicznego i
dobrostanu psychospotecznego dorostych, ktoérzy zajmujg si¢ dzie¢mi (gtdéwnie matki, babcie,
kuzynki) —uchodzcow z Ukrainy, oraz ich integracje w ramach polskiego spoteczenstwa w tzw.
wrazliwym kontek$cie wojny.

Pomimo bezprecedensowej solidarnosci z osobami uchodzczymi z Ukrainy 1 legislacji

traktujacej Ukraincoéw jako uchodzcow ‘innej (lepszej) kategorii” w poréwnaniu z uchodzcami



z innych krajow i kontynentow, sytuacja Roméw jako oséb uchodzczych z Ukrainy czesto
pozostawiala wiele do zyczenia. Cho¢ unikatowa byta w 2022 i 2023 roku solidarno$¢
spoleczenstwa obywatelskiego w Polsce z Ukraincami (Digidiki i in. 2024), ktorzy przybyli
jako wojenni uchodzcy to solidarno$¢ z ukrainskimi Romami jako uchodzcami uciekajacymi
przed wojng okazata si¢ okrojona, wysepkowa i fragmentaryczna. Badanie zwraca uwage na
ten wrazliwy kontekst i wrazliwo$¢ grupy oraz odpowiedz jakiej udzielita Fundacja poprzez
dzialania na rzecz i z Romami i Romkami z Ukrainy, aby wypetni¢ powstata luke.

Raport konczy si¢ rekomendacjami, ktore moga pomoc spotecznosci dorostych, organizacjom
pomocowym i edukatorom zrozumie¢ sytuacje dzieci i mlodziezy ze spotecznosci romskiej —

uchodzczej w spoteczenstwie przyjmujacym.



O FUNDACIJI

Fundacja w Stron¢ Dialogu prowadzi od 2012 roku dziatania antydyskryminacyjne, badawcze
I rzecznicze jako organizacja ekspercka tworzona z oraz dla spoteczno$ci romskiej w Polsce.
Fundacja prowadzi warsztaty m.in. dla dziennikarzy, samorzadowcoéw, przedstawicieli
instytucji kulturalno-o$wiatowych, nauczycieli, policji. Swoje dziatania edukacyjne realizuje
m.in. przez wyklady, publikacje, opracowywanie raportow oraz udzielanie patronatow.

Fundacja realizuje tez dtugofalowe dziatania rzecznicze i badawcze.

Fundacja od 2022 roku aktywnie dziata na rzecz os6b romskich uciekajacych z Ukrainy, m.in.
w Warszawie, Przemyslu oraz Nadarzynie. W lipcu 2022 roku w odpowiedzi na koniecznos¢
niesienia szczegolnego wsparcia spoleczno$ci romskiej uciekajacej przed wojng i
doswiadczajacej dyskryminacji w zakresie pomocy $wiadczonej uchodZzcom Fundacja

otworzytla w Warszawie Centrum Spotecznosci Romskiej.

Zespot Fundacji zapewnia wsparcie edukacyjne, prawne, psychologiczne, asystencko-
interwencyjne 1 usamodzielniajace. We wrzesniu 2022 roku Fundacja wspotpracowata przy
powstaniu raportu sprawozdawczego z dziatan badawczych 1 interwencyjnych Centralnej Rady
Niemieckich Roméw i Sinti ,,Prawa cztowieka, potrzeby i dyskryminacja — sytuacja romskich
uchodzcow z Ukrainy w Polsce”. Niemal rok pozniej, w lipcu 2023 Fundacja opublikowata
kolejny raport — ,,To nie sg uchodzcy, tylko podroznicy. Sytuacja romskich 0os6b uchodzczych
w  wojewddztwie podkarpackim. Raport monitoringowy 2022-2023” dzigki wsparciu

finansowemu Humanity Now. W tym, 2024 roku, oddajemy w Wasze r¢ce ten wiasnie raport.



Zamiast wstepu

Matgorzata Kotaczek
Fundacja w Stron¢ Dialogu, Uniwersytet Jagiellonski

malgorzata@fundacjawstronedialogu.pl

Joanna Talewicz
Fundacja w Stron¢ Dialogu

joanna@fundacjawstronedialogu.pl

Jestem nigdzie. Jestesmy nigdzie. Takie stowa padly z ust kilkorga dzieci romskich z
Ukrainy podczas omawianych w niniejszym raporcie badan na temat sytuacji uchodzczych
dzieci romskich z Ukrainy, mieszkajacych w Warszawie i okolicach. Dzieci, ktore uciekty ze
swoimi opiekunami przed wojng. Dzieci, ktore w jednej chwili musiaty za soba zostawié
wszystko — stabilizacje¢, znane srodowisko, kolegdéw i kolezanki, bliskich, szkote i odnalez¢ si¢
w zupelnie innej rzeczywistosci. Mozna powiedzie¢ — ale przeciez nie dotyczy to tylko dzieci
romskich, to realia wielu nie-romskich i romskich 0s6b uchodzczych z Ukrainy. I trudno sig
nie zgodzi¢. Jednak wielu Ukraincow 1 Ukrainek romskiego pochodzenia, poza skutkami
wojny, musiato mierzy¢ si¢ dodatkowo z przejawami wykluczenia i dyskryminacji. Z byciem
uchodZcami 1 uchodZczyniami drugiej kategorii.

Pracujac przez wiele lat ze spolecznosciami romskimi w réznych polskich miastach, jak
roOwniez obserwujac sytuacj¢ na polsko-biatoruskiej granicy, przewidywaly$my, ze romscy
uchodzcy z Ukrainy beda prawdopodobnie potrzebowa¢ dodatkowego wsparcia z powodu
wysokiego poziomu dyskryminacji Romow w Polsce, jak i oczekiwan czgéci spoleczenstwa
wiekszo$ciowego, ze mata spoleczno$¢ romska w Polsce (20.000-30.000) zajmie si¢ Romami
z Ukrainy. Nasze przewidywania okazaty si¢ niestety prawda. Dlatego tez w pierwszych dniach
rosyjskiej agresji na Ukraing zainicjowalySmy razem z innymi aktywistkami — Pauling
Piorkowska 1 Agnieszka Caban - utworzenie nieformalnej grupy wsparcia dla romskich os6b
uchodzczych— Poland-Roma-Ukraine. Romskie spotecznosci w Ukrainie sg bardzo liczne i
zréznicowane — ocenia si¢, ze przed wojng zylo tam ok. 400.000 Romoéw (choé
prawdopodobnie to liczba zanizona), reprezentujgcych 15 grup romskich. Po wybuchu wojny

az do poczatku kwietnia 2022 ok. 100.000 ukrainskich Romoéw 1 Romni uciekto przed wojna,
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zgodnie z oswiadczeniem Wiceprzewodniczace] Komisji Europejskiej Véry Jourovej, Heleny
Dalli, Komisarza ds. Rownosci i Olivéra Varhelyi, Komisarza ds. Sasiedztwa i Rozszerzenia.
Dzisiaj nie jestesmy w stanie precyzyjnie okresli¢, ile 0sob uchodzczych z Ukrainy romskiego
pochodzenia przebywa w Polsce. W potowie 2023 roku szacowano, ze moze to by¢ nawet
50.000-70.000. Wigkszos$¢ tej grupy to dzieci i opiekujace si¢ nimi kobiety — babcie, matki,
corki, ktorych me¢zowie, synowie, krewni zostali w Ukrainie, aby walczy¢ za swoja ojczyzne.
Jednak, bazujac na naszych dotychczasowych doswiadczeniach, dzieci i kobiety romskie
zagrozone sg dyskryminacja wielokrotng i spotykajg si¢ z dyskryminacja na kazdym kroku i
bez zapewnienia im kompleksowego wsparcia, zagrozone beda wykluczeniem spotecznym.
Romskie kobiety i ich dzieci niestety nie s3 grupa, ktéra byla chetnie przyjmowana w
jakimkolwiek miejscu recepcyjnym, a poziom akceptacji spotecznej dla wspierania ich byt i
jest zdecydowanie nizszy niz w przypadku nie-romskich obywateli Ukrainy, uciekajacych
przed wojna. Przektada si¢ to cz¢sto na utrudniony dostgp do wsparcia w czterech kluczowych
obszarach zaré6wno zycia spotecznego, jak i integracji os6b uchodzczych i migranckich — opieki
zdrowotnej, mieszkalnictwa, rynku pracy i edukacji.

Wiasnie ten ostatni obszar od 2012 roku byl gtéwng dziedzing dziatan Fundacji w Strong
Dialogu. Od poczatku naszym mottem byto inicjowanie zmiany spotecznej przez edukacje
i dostarczanie rzetelnej wiedzy i skutecznych narzedzi budowania wigkszego zrozumienia
pomiedzy spoteczenstwem wiekszoSciowym a spoleczno$ciami mniejszosciowymi, ze
szczegdlnym uwzglednieniem Romoéw. Nieodtagcznym elementem tej misji bylo promowanie
postaw wilaczajacych i1 antydyskryminacyjnych. Byto to dla nas szczegdlnie wazne, gdyz
obecnos¢ mniejszosci w kontekscie edukacyjnym w Polsce od dekad jest naszym zdaniem
pomijana 1 ignorowana. Nie chodzi o przepisy, ktore nie sg dyskryminujace, ale o
rzeczywisto$¢, w ktorej ksztattowanie postaw i budowanie wzajemnych relacji w réznorodnym
otoczeniu powinny stanowi¢ jeden z kluczowych aspektow edukacyjnych. Tego zdecydowanie
brakuje. Nie da si¢ przeciez tez ukry¢, ze jedng z grup mniejszosciowych w Polsce, ktora wcigz
wzbudza negatywne emocje s3 Romowie i Romki, od wiekow mieszkajacy w naszym kraju.
Stereotyp o tym, Ze osoby nalezace do mniejszosci romskiej maja wrecz wrodzong nieche¢ do
edukacji jest jednym z najbardziej krzywdzacych. Niestety do dnia dzisiejszego tego typu
opinie slycha¢ w przestrzeni publicznej. Konsekwencje sa bolesne, bowiem prowadza do
marginalizacji 1 wykluczenia. Odpowiedzialnoscig za niski stopien wyksztalcenia Romow

obarcza si¢ ich samych, pomijajac okolicznos$ci, ktore na te sytuacje wptynely.
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Wydaje sig, ze teraz, po 24 lutego 2022 roku, dziatania przeciwdziatajgce tego typu
stereotypom 1 promujace dziatania inkluzywne na rzecz grup mniejszosciowych, w tym
migranckich i uchodzczych, staty si¢ niezbedne na kazdym poziomie edukacji — zarowno
nieformalnej, jak i formalnej. Jednak, mimo zZe organizacje III sektora od dawna uwzgledniaja
te problematyke w swoich dziataniach, niestety wcigz nie mozna tego powiedzie¢ o edukacji
formalnej. W raporcie Towarzystwa Edukacji Antydyskryminacyjnej ,,Wielka nieobecna. O
edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce z 2011 roku zwrdécono
uwage na konieczno$¢ analizy tresci znajdujacych si¢ w podrecznikach pod katem rownego
traktowania oraz przeciwdziatania dyskryminacji ze wzgledu na ple¢, rase, pochodzenie
etniczne, narodowosé, religie¢ lub wyznanie, poglady polityczne, wiek, orientacje seksualna,
stan cywilny i1 rodzinny. Zbadano rowniez elementy systemu ksztalcenia i1 doskonalenia
nauczycieli/nauczycielek, jak i systemu ksztatcenia dzieci i mlodziezy pod katem tego, w jakim
stopniu w obu tych systemach wyposaza si¢ w kompetencje w zakresie edukacji
antydyskryminacyjnej dorostych pracujacych w systemie oraz osoby, dla ktérych ksztatcenie
jest obowiazkiem wynikajacym z polskiego prawa. Wyniki badan niestety wskazujg na
obecno$¢ w systemie edukacji formalnej wielu stereotypowych oraz wykluczajacych tresci
dotyczacych grup mniejszosciowych (ss.5-9). Nie brzmi to optymistycznie przynajmniej z
dwoch powodow. Po pierwsze, od czasu publikacji raportu z badan w 2011 roku do dnia
dzisiejszego (rok 2024) niewiele w tej kwestii si¢ zmienito, mimo palacej potrzeby takich
zmian. Po drugie, w Polsce od wiekéw mieszkaja mniejszosci. Co wigcej obecnie w naszym
kraju mieszkaja obywatele 1 obywatelki z Ukrainy - 0soby uchodzcze, ktore byly zmuszone
opusci¢ swoj kraj, jak rowniez osoby migranckie z roznych krajow, m.in. Romowie rumunscy.
Dzieci 1 mtodziez ucza si¢ w polskich szkotach 1 chociazby w tym kontekscie trudno zgodzi¢
si¢ z czgsto powtarzanym frazesem, ze ten rodzaj edukacji nie jest nam potrzebny. Obecnos¢
0sob z Ukrainy z pewnoscig stanowi wyzwanie dla nauczycieli 1 nauczycielek, ale takze dzieci
1 mtodziezy. I bynajmniej nie chodzi tu o samg ich obecnos$¢, a raczej mato inkluzywny polski
system edukacyjny, ktory nijak si¢ ma do wspotczesnych wyzwan.

Nie zmienia to faktu, ze wiele os6b uczacych w szkotach uzupetnia wiedzg i
kompetencje zwigzane z kompetencjami migdzykulturowymi oraz przeciwdziataniem
dyskryminacji. Robig to we wlasnym zakresie, bowiem brakuje w Polsce, programu, ktory
przygotowatby kadrg pedagogiczng do pracy roznorodnym srodowisku. Od lat méwi sig¢ o tym,

ze brakuje w osob z wyksztatceniem glottodydaktycznym, ze nauczyciele 1 nauczycielki na
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wlasng reke starajg si¢ uzupeli¢ wiedze uczestniczac w warsztatach organizowanych przez
organizacje pozarzadowe. Dla tych ludzi nie s3 to tematy niszowe, poniewaz to wtasnie oni
mierzg si¢ ze wspomnianymi wyzwaniami i na ich barkach spoczywa odpowiedzialno$¢ za to
co dzieje si¢ w szkotach. A dzieje si¢ sporo. Nie brakuje napi¢é¢, a uczniom i uczennicom
cudzoziemskim nie raz towarzyszy poczucie zagubienia i beznadziei. Dlatego trudno
zaakceptowaé fakt, ze wcigz stycha¢ argumenty, ze kompetencje miedzykulturowe nie sg w
naszym kraju kluczowe. Mozna si¢ zastanowi¢, jakie argumenty stoja za tego typu opiniami i
decyzjami? Fakt, nie jestesmy panstwem o imigracyjnym rodowodzie jak Kanada czy USA. I
owszem, polska roznorodnos¢ trudno porownywacé z ta we Francji czy w Wielkiej Brytanii. Co
wiecej, po dekadach komunizmu potrzebny byt czas, by oswoic¢ si¢ z rzeczywistoscig otwartych
granic. Niemniej jednak, trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, ze przegapiliSmy wiele. Polska stata si¢
nie tylko przystankiem, ale tez domem dla wielu imigrantéw i1 imigrantek. Tym samym
nieuzasadnione jest postrzeganie Polski jako kraju homogenicznego etnicznie czy
tranzytowego. Szczegdlnie w obecnym czasie, kiedy do polskich szkét uczeszezaja dzieci i
mlodziez z Ukrainy, w tym dzieci romskie. Okolicznos$ci i kontekst sg tragiczne, ale
paradoksalnie, wlasnie obecna sytuacja moze wymusi¢ zmiany w polskim systemie
szkolnictwa, z czego skorzystajg rOwniez inne grupy mniejszosciowe.

Nie mozna tez zapomnie¢ o dzieciach, ktore w wyniku tego konfliktu pozostajg niejako
pomiedzy systemami, zyjac w Polsce 1 deklarujagc nauke online w ukrainskich szkotach lub
zupekie poza systemem edukacji — od zawsze albo od przyjazdu do Polski. Sg albo pomiedzy
albo wlasnie nigdzie. Cigzko poznac ich potrzeby, marzenia, sytuacje, bo system, a wigc przede
wszystkim w przypadku dzieci szkota, nie ma z nimi regularnego kontaktu. Dlatego tez,
zaktadajac Centrum Spotecznosci Romskiej w lipcu 2022 ogromnie zalezalo nam na dotarciu
do dzieci romskich z Ukrainy, ktore sa poza systemem. Wielu z nich pracownicy i pracowniczki
Fundacji pomogli, mimo wielu wyzwan ze strony systemu i czasem tez ze strony rodzicow,
zapisac si¢ do szkoty w Polsce. Tym dzieciom, ktoére mialy bardzo ograniczone doswiadczenia
szkolne w Ukrainie 1 wybraly obecnie edukacj¢ online, réwniez udaje nam si¢ do dzi$ udziela¢
wsparcia w postaci lekcji jezyka polskiego i1 korepetycji z réznych przedmiotdéw, aby
przygotowac je do udzialu w polskim systemie edukacji, jesli ich rodziny zostang w naszym
kraju. Wreszcie, wlasnie te dzieci stanowily istotng grupe wsréd badanych podczas
omawianych w tej publikacji badan w podejsciu partycypacyjnych, ktérymi kierowata dr

Urszula Markowska-Manista i ktore realizowane byly dzigki wsparciu Funduszu Narodow
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Zjednoczonych na Rzecz Dzieci (UNICEF) oraz Federalnego Ministerstwa Spraw
Zagranicznych Niemiec. Zalezalo nam na tym, aby ich glosy i komunikacja potrzeb (werbalna
i niewerbalna), udokumentowane przez badaczki, pochodzace ze spotecznosci romskich, byty
uwzglednione w nabierajgcej obecnie tempa debacie, dotyczacej zmian systemu edukacji w
kierunku bardziej efektywnego wtaczania ucznidéw i uczennic z grup migranckich, uchodzczych
1 mniejszosciowych i wigzacych si¢ z tym nowych rozwigzan badz zaadaptowania istniejacych.
Dzieci méwity o swoich wspomnieniach z Ukrainy, o swoich do$wiadczeniach w Polsce,
rysowaty swoje wymarzone domy, wspotpracowaly, §piewaty. Sygnalizowaly trudne przezycia
swoich matek, bab¢, cio¢, ktére sie nimi opiekuja. Dzielity si¢ swoimi marzeniami. Pomagaty
sobie nawzajem.

Cze$¢ tych dzieci coraz lepiej integruje si¢ w sSrodowisku w Polsce. Czgsci z tych dzieci
nie ma juz w Warszawie, nie ma w Polsce. Wrocily z rodzinami do Ukrainy, wyjechaty do
innego kraju. Czg$¢ po zamknigciu Centrum Pomocy Humanitarnej PTAK EXPO Nadarzyn
znalazla si¢ w prywatnych osrodkach w mniejszych miastach i wsiach. To zazwyczaj osoby z
najbardziej wykluczonych spotecznosci w Ukrainie, z najbardziej spauperyzowanych
srodowisk, z bardzo trudng sytuacja spoteczno-ekonomiczng. Czgsto dla nich edukacja
pozaformalna jest jedynym kontaktem z procesem nabywaniem wiedzy i kompetencji. Czasem
nie ma dla nich miejsca w polskich placéwkach edukacyjnych. Czasem polscy rodzice nie chca
romskich uczniéw z Ukrainy w tej samej klasie, co ich dzieci. Czasem tez romscy rodzice nie
chca lub boja si¢ wysyta¢ tam swoje dziecko, bo albo sami nie maja zbyt wielu do§wiadczen
edukacyjnych albo od innego rodzica romskiego ustyszeli, ze jego dziecko spotkalo si¢ w
szkole z dyskryminacja. Zaréwno obowiazek szkolny, jak 1 prawo do edukacji to wazne
fundamenty funkcjonowania systemu edukacyjnego w wielu krajach demokratycznych, w tym
w Polsce. Od wrze$nia 2024, zgodnie z zapowiedziami Ministerstwa Edukacji Narodowej,
obowigzkiem szkolnym majg by¢ objete takze dzieci uchodzcze z Ukrainy, w tym dzieci
romskie. Szczegdly rozwigzan systemowych, przygotowujacych do tego polski system
poznamy najprawdopodobniej w czerwcu 2024. Bedziemy aktywnie dziala¢, aby zarowno
opinie dzieci, ktorymi podzielity si¢ z nami i ktdre zostaly zaprezentowane w tym raporcie,
byly wzigte pod uwage w rozwazaniach na temat tych rozwigzan. Zachecamy tez do szerszego
spojrzenia, zarowno je$li chodzi o wykorzystanie doswiadczenia wlaczajacej edukacji
miedzykulturowe] — w niniejszym raporcie opisane] na przyktadzie pracy z osobami

uchodzczymi w Grecji, jak rowniez na interkluzje 1 metode partycypacyjng jako przydatne
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metody wiaczania zaréwno gltosow dzieci, jak 1 rodzicéw ze spotecznosci mniejszosciowych,
w tym migranckich i uchodzczych. Dajmy przedstawicielom i przedstawicielkom tych grup —
zaro6wno dzieciom, jak i dorostym, przestrzen do wyrazenia opinii, okazj¢ do wplywania na
planowane rozwigzania, sprawczosci. To wlasnie, na miar¢ naszych mozliwosci, stara si¢ robi¢
Fundacja w Stron¢ Dialogu i niniejsza publikacja jest tego przyktadem. Takich inicjatyw jest
wiecej, ale ich wyniki 1 efekty muszg sta¢ si¢ punktem odniesienia w dyskusji o przysztosci i
ksztalcie polskiej szkoly, polskiego spoteczenstwa, polskiej wielokulturowosci i

miedzykulturowosci. Decydujmy wspolnie 1 wspolnie bierzmy odpowiedzialnos¢.
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Abstrakt

Rosngca na catym §wiecie liczba uchodzczyn 1 uchodzcoéw oraz osob ubiegajacych si¢ o azyl
zostala uznana za najpowazniejsze wyzwanie migracyjne od zakonczenia Il wojny $wiatowe;.
Sytuacja ta wymaga od krajow przyjmujacych pilnego rozwigzania kwestii potrzeb uchodzczyn
i uchodzcow, w tym edukacji dzieci. Rola srodowiska edukacyjnego ma kluczowe znaczenie
dla udanej adaptacji dzieci i mtodziezy uchodzczej w kraju przyjmujacym, ktore sa zwykle
przyttoczone swoimi doswiadczeniami z przesztosci, a takze pigtrzacymi si¢ trudnosciami W
nowym miejscu zamieszkania. Obecna polityka edukacyjna dotyczgca uczennic i uczniow
uchodZczych ma ogromny wptyw na ich rozw¢j poznawczy, emocjonalny i spoteczny, a takze
na ich integracj¢ spoteczna. Niniejsze badanie ma na celu przybliZzenie pojawiajacej si¢
potrzeby przyjecia bardziej inkluzyjnej, miedzykulturowej perspektywy w polityce edukacyjnej

dotyczacej dzieci uchodzczych.

Inkluzyjna edukacja mi¢edzykulturowa: Zapowiedz nowego podej$cia transformatywnego
W obliczu narastajacej W Europie ksenofobii oraz uprzedzen wobec 0sob uchodzczych, , a takze
nasilenia zachowan dyskryminacyjnych wobec nich, niezwykle wazne jest propagowanie
praktyk edukacyjnych, ktore sg zaréwno inkluzyjne, jak i miedzykulturowe. Praktyki te
powinny by¢ kluczowymi priorytetami w kultywowaniu wartosci humanitarnych i
sprawiedliwos$ci spolecznej (Leeman, van Kooven, 2019). Nawet jesli szkota nigdy nie byta
homogeniczna, obecnie tworzenie strategii i technik pracy z rdéznorodnymi uczennicami i
uczniami w $rodowiskach wielokulturowych jest coraz wickszym wyzwaniem (Cardenas-

Rodriguez, Terron-Caro, 2021). Rosnaca réznorodno$¢ kulturowa zaréwno w kontekscie
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spolecznym, jak 1 wymiarze szkolnym stwarza potrzeby edukacyjne, ktorym edukacja
miedzykulturowa stara si¢ sprosta¢ (Nikolaou, Spinthourakis, 2004).

Konieczno$¢ zredefiniowania relacji migdzy edukacja a spoleczenstwem wielokulturowym
data poczatek edukacji miedzykulturowej. Edukacja miedzykulturowa dostarcza wiedze,
umozliwiajgcg zrozumienie i radzenie sobie z réznymi 1 wieloaspektowymi wyzwaniami, ktére
pojawiaja si¢ w spotecznie 1 kulturowo zroéznicowanych s$rodowiskach uczenia si¢
(Markowska-Manista, Palaiologou, 2022). Termin ,,miedzykulturowy" oznacza pozytywny i
dynamiczny proces kontaktu miedzy roéznymi grupami kulturowymi w spoteczenstwie.
Ostateczny cel edukacji miedzykulturowej nie ogranicza si¢ do biernej koegzystencji réznych
grup kulturowych, ale polega na pokojowej i harmonijnej interakcji w pluralistycznym
spoteczenstwie (Catarci, 2016; Markowska-Manista, Palaiologou, 2022). Jednakze dokonujace
si¢ zmiany spoleczne stanowig powazne wyzwanie dla edukacji migdzykulturowej polegajace
na przeciwdziataniu obecnym nieréwno$ciom edukacyjnym (Gundara, 2012). Ponadto,
krajowe polityki dotyczace edukacji miedzykulturowej powinny réwniez uwzgledniaé
migdzynarodowe czynniki spoleczno-kulturowe i ekonomiczne w kontek$cie globalizacji
(Palaiologou, Dietz, 2012; Samsari, Palaiologou, Nikolaou, 2022). Co za tym idzie, poj¢cie to
musi zosta¢ ponownie przeanalizowane i zdefiniowane pod katem jego wymiarow w
odniesieniu do specyfiki wspotczesnych spoteczenstw, ktore uznaja inkluzje za priorytet we
wszystkich dziedzinach zycia spotecznego, tj. dostepie do opieki zdrowotnej, edukacji,
zatrudnienia, ustug w zakresie zdrowia psychicznego, mieszkalnictwa itd. (Markowska-
Manista, Palaiologou, 2022).

Edukacja inkluzyjna jest obecnie postrzegana jako najbardziej skuteczne podejscie edukacyjne,
ktorego celem jest zapewnienie wysokiej jakosci edukacji dla wszystkich. Pojawita si¢ jako
nowy model edukacji w latach 90.XX wieku jako odpowiedz na wyzwania, zwigzane z
réznorodnosciag w kontekscie szkolnym, w odréznieniu od innych modeli podej$cia do
réznorodnosci, takich jak asymilacja i integracja. Podstawowym zatlozeniem tego modelu jest
konieczno$¢ przeksztalcenia systemu edukacji z my$lag o zapewnieniu odpowiednich
mozliwos$ci uczenia si¢ dla kazdego dziecka (Cardenas-Rodriguez, Terron-Caro, 2021). Innymi
stowy, wychodzi z zalozenia, ze wszystkie uczennice i uczniowie - niezaleznie od ich
zrdznicowanych cech, potrzeb edukacyjnych i trudnos$ci - powinni uczgszcza¢ do klas
ogolnodostepnych 1 mie¢ zapewnione wsparcie edukacyjne oraz zrdznicowane metody

nauczania.
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Przez wiele lat definicja ,,edukacji wiaczajacej" w Europie ograniczata si¢ gtdwnie do uczennic
I uczniéw z niepelnosprawnosciami i/lub specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (Besié¢, 2020;
Samsari, Nikolaou, Palaiologou, 2021). Nie uwzgledniata natomiast innych form
réznorodnos$ci, rowniez obecnych w szkotach ogdlnodostepnych, tj. odmiennego pochodzenia
kulturowego, etnicznego, rasowego lub religijnego, procesu migracji, innego koloru skory,
statusu spoleczno-ekonomicznego, innego jezyka ojczystego. Mimo ze badaczki i badacze oraz
praktyczki i praktycy nadal spierajg si¢ o definicje, interpretacje i wymiary inkluzji, a takze o
polityki realizowane w poszczegolnych krajach (Magnuasson, 2019), inkluzyjne srodowisko
szkolne odzwierciedla wspdlny cel, jakim jest bardziej sprawiedliwe, rowne 1 pluralistyczne
spoteczenstwo oparte na uznaniu wszystkich form réznorodno$ci, w tym roznic kulturowych
(Hardardottir, Magnusdottir, Dillabough, 2021). W poréwnaniu z podejsciem opartym na
integracji, edukacja inkluzyjna nie tylko traktuje roznorodno$¢ jako ceche¢ pozytywna i
akceptowana, ale takze zacheca do interakcji uczennic i uczniow zréznicowanych (Cardenas-
Rodriguez, Terron-Caro, 2021). Interakcja polegajaca na kontakcie, spotkaniach i dialogu z
osobami pochodzacymi z innego kregu kulturowego, takimi jak uchodzczynie i uchodzcy,
wydaje si¢ mie¢ ogromny wptyw na ksztatltowanie pozytywnych postaw wobec tej grupy
mniejszosciowe] (Nikolaou, Samsari, 2020). Uczennice i uczniowie nalezacy do réznych grup
mniejszosciowych nie tylko biorg udziat w zajeciach, ale takze aktywnie uczestnicza w procesie
edukacyjnym wraz z uczniami z grupy wigkszosciowej.

Inkluzyjna edukacja miedzykulturowa to nowe podejScie majace na celu wypracowanie i
wdrozenie transformacyjnych polityk miedzykulturowych. Sprzyjaja one praktykom
inkluzyjnym w szkotach ogolnodostepnych i tworza pozytywne relacje migdzykulturowe,
pielegnujac migdzykulturowe zrozumienie nie tylko w srodowisku szkolnym, lecz takze w
szerszym spoteczenstwie (Elias, Mansouri, 2023). Skupia si¢ na akceptacji 1 otwartos$ci na
réznorodno$¢ kulturowg w szkotach ogoélnodostgpnych, a takze na zapewnieniu réwnowagi
miedzy jednorodno$cig a réznicami (Leeman, van Kooven, 2019). Ponadto uwzglgdnia
perspektywe intersekcjonalnosci, ktoéra odnosi sie¢ do wzajemnego oddziatywania wielu
czynnikow, takich jak réznice spoteczno-ekonomiczne, rasowe, etniczne, kulturowe i religijne,
prowadzacych do réznych zachowan dyskryminacyjnych wobec zrdéznicowanych grup
uczennic i uczniow w kontekscie szkolnym (Besi¢, 2020; Leeman, Reid, 2006). Innymi stowy,
zajmuje si¢ kwestig ,hiper-réznorodnosci”, akcentujac krytyczny dyskurs migdzykulturowy

wykraczajacy poza akceptowanie roznic na rzecz rozwoju wiedzy transformatywnej i wigkszej

18



partycypacji (Elias, Mansouri, 2023; Palaiologov, Karanikola, 2021). Polityka edukacyjna,
zgodnie z ktorg ucznidw charakteryzuje tylko jedna unikalna cecha tozsamosci, nie uwzglednia
kwestii intersekcjonalnosci, wskutek czego réznorodne potrzeby uczennic i ucznidow nie sg
zaspokajane, a nierownosci edukacyjne i spoleczne sg utrwalane (Besi¢, 2020). W oparciu o
zasady inkluzyjnej edukacji miedzykulturowej, model miedzykulturowy jest uwazany za

najlepszy model zarzadzania réznorodno$cig (Cardenas-Rodriguez, Terrén-Caro, 2021).

Znaczenie wdrazania integracyjnych polityk miedzykulturowych dotyczacych dzieci
uchodzczych

W literaturze dotyczacej migracji i edukacji pojawita si¢ ostatnio stosunkowo nowa koncepcja
edukacji inkluzyjnej (de Wal Pastoor, 2023). Inkluzja w szkole ogdlnodostepnej jest
fundamentalnym prawem wszystkich dzieci i mtodziezy. Poniewaz status uchodzcy jest tylko
jedna z form réznorodnosci, mtode uchodzczynie i uchodzcy réwniez maja prawo przebywacé
w inkluzyjnym S$rodowisku edukacyjnym w kraju przyjmujagcym, w ktérym dominuje
sprawiedliwo$¢ spoteczna i budowane jest poczucie przynalezno$ci wsrdd spotecznosci
szkolnej. Wypracowanie inkluzyjnej polityki migdzykulturowej dotyczacej dzieci uchodzczych
oznacza, ze obecno$¢ uchodzezyn i uchodzcow jest postrzegana nie tylko jako wyzwanie, ale
takze jako duza szansa dla systemu edukacji w krajach europejskich (Dovigo, 2018).

Od samego poczatku, mtodziez uchodzcza i towarzyszacy jej rodzice deklarowali silng cheé
kontynuowania nauki, ktora traktowali jako najwyzszy priorytet, czgsto postrzegajac edukacje
jako przyczyniajaca si¢ do zrozumienia kulturowego, zaangazowania 1 integracji,
umozliwiajgcg zdobycie zatrudnienia oraz osiggniecie ogdlnego dobrobytu (Jalbout, 2020).
Jednak dominujacg polityka i praktyki w zakresie integracji imigrantek i imigrantéw nie
skupiatly si¢ na dzieciach imigrantow i uchodzcow jako grupie wymagajacej szczegdlnego
wsparcia dla skutecznej adaptacji szkolnej i spotecznej (Ali, Gidley, 2014). Wprawdzie zasada
mainstreamingu stosowana byta dotychczas gtéwnie w odniesieniu do takich form
roznorodnosci, jak odmienna tozsamos¢ ptciowa i niepelnosprawnos$¢, pojecie to jest rowniez
obecne w dziedzinie integracji migrantow, jednak na tym polu nie moze ona skutecznie
wyjasni¢ kierunkéw rozwoju polityki (Scholten, Collett i Petrovic, 2017). Co wiecej, nie jest
zaskakujace, ze w niektorych krajach europejskich polityka edukacyjna dotyczaca pewnych

grup dzieci, ktore rowniez potrzebuja dodatkowego wsparcia edukacyjnego, takie jak dzieci
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romskie, pokrywa si¢ z politykg edukacyjng odnoszacg si¢ do dzieci uchodzczych (Jovanovic,
2019).

Chociaz inkluzja spoleczna uchodzczyn i uchodzcéw byta juz znacznie wezesniej przedmiotem
zainteresowania badaczek i badaczy, tempo rozwoju polityk dotyczacych edukacji inkluzyjnej
dzieci uchodzczych - w szczegolnosci wdrazanie szkolnych programoéw interwencyjnych -
postepowato bardzo powoli (Dovigo, 2018). Sukces wdrazanych przez dany kraj inkluzyjnych
polityk dotyczacych edukacji miedzykulturowej wymaga spetnienia okreslonych warunkow.
Tego rodzaju polityki nie skupiajg si¢ wylacznie na osiggnieciach edukacyjnych uczennic
i uczniow uchodzczych, lecz uwzgledniajg holistyczne podej$cie angazujace zarowno rodzing,
jak i osoby ze spotecznosci, ktore sg waznymi zrodtami wiedzy i przyczyniaja si¢ do lepszego
radzenia sobie z barierami kulturowymi i jezykowymi oraz skutecznej adaptacji kulturowej (de
Wal Pastoor, 2023; Dovigo, 2018; Karakus, Hajar, Aydin, 2023). Jak wskazuja Guo-Brennan i
Guo-Brennan (2019, s. 77), przyjazna i inkluzyjna szkota jest dla uczennic i uczniow
uchodzczych ,,spotecznosciag kompetentng kulturowo, ktora przyjmuje uczniéw i rodziny ze
wszystkich $rodowisk, jest zaangazowana na rzecz integracji i rOwnosci oraz zapewnia
mozliwo$¢ rozwoju i1 dobrostan wszystkich uczniow bez wzglgdu na ich umiejetnoscei,
pochodzenie etniczne i kulturowe, jezyk, pteé, status spoteczno-ekonomiczny, religi¢ i kraj

pochodzenia™.

Polityka inkluzyjnej edukacji miedzykulturowej uczennic i uczniéw uchodzczych w
Grecji

Grecja zawsze byta waznym krajem wjazdowym dla 0s6b poszukujacych bezpieczenstwa w
Europie, ale w 2015 roku kraj ten musiat poradzi¢ sobie z bezprecedensowg liczbg uchodzczyn
i uchodzcoéHw oraz osob ubiegajacych si¢ o azyl, uciekajacych przed wojng, konfliktami i
przemoca. Zapewnienie bezptatnej edukacji wszystkim dzieciom i mlodziezy uchodzczej byto
jednym z gléwnych priorytetéw greckiego systemu edukacji, jednak liczne bariery utrudniaty
skuteczng integracj¢ uczennic i uczniow uchodzczych, m.in. mobilnos¢ nauczycielek i
nauczycieli, nieodpowiednie ich przygotowanie do pracy, brak sal lekcyjnych, a takze
uprzedzenia (Gogonas & Gatsi, 2021). Wydawato si¢, ze grecki system edukacji nie byl
przygotowany na przyjecie wszystkich dzieci uchodzczych w wieku szkolnym do szkot
publicznych 1 zapewnienie im mozliwosci uczeszczania do szkoly. Z tego wzgledu rok szkolny

2016-2017 okreslono jako ,,rok przygotowawczy", ktadac nacisk na ptynne przejscie dzieci
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uchodzczych z obozow do zycia szkolnego i spotecznego (Palaiologou, Michail, Toumpoulidis,
2018).

Jedna z inicjatyw Greckiego Ministerstwa Edukacji, majacych na celu umozliwienie wlaczenia
dzieci uchodzczych do edukacji, byto utworzenie Osrodkéw Edukacji UchodzZcow (skrot w j.
greckim: DYEP, pelna nazwa w j.angielskim Reception Facilities for Refugee Education).
Osrodki Edukacji Uchodzcow sa czg$cig edukacji formalnej 1 funkcjonujg albo w osrodkach
zakwaterowania (w godzinach porannych), albo w szkotach publicznych (w godzinach
popotudniowych). Ich celem jest przygotowanie dzieci do plynnej integracji w Systemie
szkolnictwa publicznego. W ramach czterech godzin lekcyjnych dziennie, dzieci uczestnicza
w lekcjach jezyka greckiego, angielskiego, matematyki, wychowania fizycznego, informatyki,
wychowania obywatelskiego oraz w zajeciach artystycznych. Zajecia te nie sg traktowane
stricte jako cze$¢ edukacji inkluzyjnej, poniewaz dzieci uchodzZcze uczgszczajg na zajecia w
srodowisku edukacyjnym odizolowanym od uczennic i ucznidow z grupy kulturowo
wigkszosciowej. Niemniej jednak stanowig one program edukacji przedintegracyjnej, ktory nie
tylko zaspokaja potrzeby jezykowe dzieci uchodzczych (nauka greckiego jako drugiego jezyka
obcego), ale takze rozwija ich tozsamos$¢ w nowym srodowisku, w ktorym zyja.

Zajecia Recepcyjne (poziom I 1 II) funkcjonuja w strukturach szkét podstawowych lub srednich
w Strefach Priorytetu Edukacyjnego (skrot w jezyku greckim: ZEP) i stanowig drugi element
greckiej polityki inkluzyjnej edukacji migdzykulturowej uczennic i uczniow uchodzczych.
Maja one na celu podniesienie poziomu znajomos$ci 1 umiej¢tnosci komunikacji w jezyku
greckim (Samsari, Palaiologou, Nikolaou, 2021). Roznig si¢ one od dziatan w ramach
Osrodkow Edukacji Uchodzcow, gdyz funkcjonujg réwnolegle z porannym programem
szkolnym. Zgodnie z ich zalozeniem, dzieci uchodzcze uczestniczag w lekcjach w ramach
powszechnego programu szkolnego, a takze uczgszczaja na trzy godziny zaje¢ recepcyjnych,
gdzie otrzymuja dodatkowe wsparcie w zakresie jezyka greckiego. W zalezno$ci od znajomosci
jezyka greckiego, uczeszczaja na zajecia ZEP 1 (brak lub podstawowa znajomos$¢) lub ZEP 11
(umiarkowana znajomos$¢). Zajgcia recepcyjne zapewniajg mniej restrykcyjne srodowisko
uczenia si¢ w poréwnaniu do Osrodkéw Edukacji UchodZcow, gdyz dzieci uchodzcze ucza si¢
w miar¢ mozliwosci razem ze swoimi rowiesnikami. Niemniej jednak maja one wiele
mankamentow, utrudniajacych petne wdrozenie praktyk edukacji inkluzyjnej. Z jednej strony,
brak jest rozwijania dwujezycznosci dzieci, poniewaz dzieci uchodzcze uczg si¢ tylko jezyka

kraju przyjmujacego, a nie jezyka ojczystego. Z drugiej strony, pomimo uczestnictwa w
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lekcjach w szkole ogdlnodostepnej, bariery kulturowe i jezykowe nie znikajg, jednak nie

zapewnia si¢ im dodatkowego wsparcia edukacyjnego.

Zakonczenie

Dzieci i mtodziez uchodzcza nalezg do najbardziej wrazliwych grup spotecznych. Dlatego tez
wlaczenie ich do systemu edukacji i mozliwos$¢ uczestniczenia w zajeciach w bezpiecznym i
wspierajagcym S$rodowisku szkolnym powinno by¢ jednym z gtownych priorytetow krajow
przyjmujacych i powinno by¢ wspierane przez organy decyzyjne poprzez koordynacje dziatan
wszystkich podmiotow. Wdrazane polityki edukacyjne maja ogromny wptyw na adaptacj¢ i
rozwoj dzieci i mtodziezy uchodzczej, otwierajgc im drogg do stania si¢ czescig spoteczenstwa
i wspierajac ich inkluzje spoteczng (Block i in., 2014; Taylor, Sidhu, 2012). Inkluzyjna
edukacja miedzykulturowa jawi si¢ jako nowe, obiecujace, transformacyjne podejscie do
zarzadzania ,,hiper-réznorodnoscia” w kontekscie szkolnym, uwzglgdniajagce moralne i
polityczne cele edukacji, a takze program nauczania, strategie dydaktyczne, kulture szkoty oraz
polityke szkolng (Leeman, van Kooven, 2019). Podejscie to =zaklada, ze pomiedzy
roznorodno$cig, rownoscia, pochodzeniem i edukacjg uczennic i uczniow zachodzi silna
interakcja, ktéra ma wyjatkowa dynamike 1 wplyw na jako$¢ edukacji zapewnianej wszystkim
uczennicom i uczniom. Ponadto pozwala ono sprosta¢ nowym wyzwaniom wspotczesnych
spoteczenstw - W tym zwigkszajacej sie liczbie uchodzczyn i uchodzcoéw - oraz utatwia zmiany
w polityce edukacyjnej, dzigki ktorym mozliwe jest uwzglednienie potrzeb wszystkich
uczennic i uczniow oraz wspieranie ich aktywnego uczestnictwa w szkole. Przyjecie tego
transformacyjnego podejscia oznacza zarowno dla nauczycielek i nauczycieli jak i uczennic i
uczniéw konieczno$¢ wykazania si¢ wzajemng wrazliwoscia, refleksjg i szczeroScig, by
wspiera¢ inkluzywny sposob myslenia, przy jednoczesnym uwzglednieniu glosu uczennic i
uczniow oraz wykorzystaniu go do poprawy jakosci edukacji (Daniels, Schoem, 2020;
Murdoch i in., 2020).
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O badaniach partycypacyjnych z wrazliwymi grupami we wrazliwych kontekstach
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Wprowadzenie

Kluczowe podejscia badawcze we wspotczesnych studiach nad dziecinstwami
skoncentrowanych na dziecku to podejscia, ktore klada nacisk na partycypacje,
niedyskryminacj¢ 1 prawa dzieci, uwzgledniajac ich glosy, zaangazowanie, i centryczno$¢ w
kwestiach reprezentacji i obecnosci (Spyrou, Rosen Cook, 2018). Jednak tego typu podejscia i
dbatos¢ o partycypacje dzieci w sprawach ich dotyczacych to wciaz nowe przedsigwzigcie we
wrazliwych kontekstach wojny czy migracji, w badaniach z grupami wrazliwymi. Skutkuje to
w tym obszarze dominacjg badan prowadzonych przez dorostych nad dzie¢mi czy badan
dorostych prowadzonych o dzieciach (Kellet, 2010).

Badania o ktorych jest ten tekst, to badania partycypacyjne wlaczajace perspektywy i glosy
dzieci, okreslane jako badania emancypujace, ktore ,,priorytetyzuja partycypacje dziecka”
(Panter-Brick 2002) i ktore stoja w opozycji do badan, w ktorych glos dziecka stanowi wciagz
wielkg nicobecng. Badania w tych podejsciach uwzgledniajg wazno$¢ tworzenia |
wspoltworzenia wiedzy przez dzieci 1 z dzie¢mi (Spyrou, 2018) oraz wykorzystywania tej
wiedzy do ulepszania spotecznych praktyk, ktorych odbiorcami i wspdtodbiorcami sa wiasnie
dzieci. Badania partycypacyjne ukazuja, ze warto$¢ ma zarowno wiedza tradycyjnie uznawana,
generowana przez naukowczynie i naukowcow, jak i wiedza zdelegitymizowana historycznie,
chociazby wiedza generowana w spotecznosciach mniejszo$ciowych 1 grupach wrazliwych
(Center for Community and Civic Engagement, 2024).

Badania partycypacyjne odkrywaja tez niejednoznaczno$¢ glosow dziecka
(Komulainen, 2007) i ich polisemiczny charakter oraz wskazujg na istot¢ bezpiecznej
przestrzeni, w ktorej te gtosy mogg by¢ urzeczywistnione i ustyszane (Mazzei, Jackson, 2012).
Badania dokumentuja, ze dzieci r6znig si¢ stopniem, w jakim sg ksztalttowane przez kontekst
rozwojowy. Uzasadniajg tez spoteczne i polityczne uwarunkowania tego kontekstu oraz jak

przez kontekst oparty o perspektywe praw dziecka lub jej nieuwzgledniajacy uczestniczg w
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grupach i spotecznosciach wilaénie dzieci. Zatem kontekst, czas, miejsce i przestrzen sg
kluczowymi kategoriami wskazujagcymi na wrazliwo$¢ tej grupy w badaniach i réznicujacy
sytuacj¢ dzieci.

Stosowanie podej$¢ partycypacyjnych w badaniach z dzie¢mi w kwestiach, ktore ich dotycza
jako obywatelki i obywateli $wiata, uczestniczki i uczestnikow procesu edukacji czy
konsumentki i konsumentoéw, stanowia odpowiedz na powszechne praktyki wiktymizacji,
dyskryminacji czy marginalizacji opinii dzieci i samych dzieci w $rodowiskach, w ktorych
funkcjonuja na co dzien i w przestrzeniach, ktore uzytkuja.

Badania realizowane w spotecznie wrazliwych kontekstach, takich jak kontekst wojny,
uchodzstwa czy ekskluzji, umozliwiajg zwrocenie si¢ ku perspektywom dzieci, ktore w
dominujacych dyskursach nie majg glosu i ktore, sg ,,widziane, lecz niestyszane” (Ennew,
Hastadewi, Plateau 2007). Badania wlaczajace dzieci poprzez partycypacje pozwalajg tym
samym na glebszy wglad w ich codzienno$¢ oraz umozliwiaja szersza perspektywe w analizie
ich zréznicowanych sytuacji, dylematéw i probleméw oraz wielopoziomowej eksploracji
kontekstu i relacji na linii: dzieci — dorosli - spotecznosé. Potrzeba dzis wiec nie tylko postulatu,

ale badan realizowanych z dzie¢mi, a nie tylko na temat dzieci (Liebel 2017).

Dzieci jako grupy wrazliwe we wrazliwych kontekstach

Cho¢ geograficznie w wielu czgsciach §wiata dzieci stanowig bardzo zréznicowang wigkszo$¢
populacji, badz jej znaczaca liczebnie cze$¢, to w spotecznej percepcji dorostych sg one
postrzegane i traktowane jako dos¢ jednorodna mniejszo$é, o ktorej dobrobycie decyduja i
debatuja dorosli. Wynika to miedzy innymi z dominacji dyskursow dorosto-centrycznych,
dyskursow opiekunczych i1 dyskursow o dzieciach uwiklanych w tematy dyskryminacji,
zalezno$ci 1 wykluczenia spolecznego oraz z relacji wladzy. Zwlaszcza te ostatnie, zwracajac
uwage na asymetri¢, dyskryminacj¢ ich glosu i woli, wydaja si¢ wzmacnia¢ narracj¢ o
wiktymizacji. Co wiecej, dyskursy dotyczace integracji i uwzgledniania praw dzieci w duchu
podejscia skoncentrowanego na dziecku, nadal (chodz sa znane i obecne) wydaja si¢ by¢ na
marginesie praktyk dorostych (Markowska-Manista & Liebel, 2023). Czgsto tez sa
zastgpowane podejsciami opiekunczymi, wychowawczymi, przyjaznymi dziecku lub
podejsciem zindywidualizowanym, majacym na celu traktowanie dzieci z szacunkiem, by czuty
si¢ bezpieczne, zachecane i zadowolone. Podejscie skoncentrowane na dziecku, zarowno w

badaniach jak i w praktyce umiejscowione jest w sprawczos$ci i partycypacji dzieci (Gornik &
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Sedmak, 2021). Koncentruje si¢ na dzieciach jako dzieciach w kategoriach bycia, a nie dopiero
stawania si¢, o czym stulecie temu pisat Janusz Korczak stowami ,,Dzieci — nie bedg dopiero,
ale juz sg ludzmi”.

Stojace w opozycji podejécia i dos¢ jednostronna percepcja utrwala inng wypadkowsa
patrzenia i postrzegania dziecka. Skutkuje to z kolei procesem infantylizacji tej waznej grupy
zarbwno w praktyce, jak i badaniach. To za§ prowadzi do sytuacji, w ktorej, nalezac do
spoteczno$ci niedominujacej, dzieci doswiadczaja relacji wladzy opartych na systemowych i
niesystemowych praktykach adultystycznych, ktére sg czgscig kolonizujacego dyskursu
dziecinstwa (Liebel, 2020; Liebel i Mead 2023) w spotecznosciach i grupach, ktorych sa
czescig. Adultyzm jest powszechna forma dyskryminacji dzieci, charakteryzujaca sig
przekonaniem, ze doswiadczenie zyciowe jest silnie zwigzane z wiekiem i statusem spotecznym
(Liebel, Meade, 2023) a nickiedy wcigz opiera si¢ na hasle ,,dzieci i ryby glosu nie majg”.
Zaklada zatem, zZe pelnoletnia, a wigc dorosta osoba, jako doswiadczona i posiadajagca wyzszy
status, jest zwykle madrzejsza, a zatem jej opinia i decyzje sa wazniejsze niz perspektywa
mtodszej osoby (dziecka). Jest to klasyczna forma naduzywania wiadzy dorostych nad dzie¢mi
i w stosunku do nich, oparta na zalezno$ciach zakorzenionych w mys$leniu i w dziataniu oraz
powielaniu utartych schematow (Markowska-Manista 2020). Naduzycie to nie ogranicza si¢ do
praktyk najblizszego dziecku $rodowiska (w mikroskali) a wigc domu, przedszkola, szkoty,
podworka, sasiedztwa. Takie podejscie dorostych obserwujemy réwniez w skali makro, np. w
praktykach podporzadkowanego wychowania, ktére nie uwzglednia praw dziecka jako
obywatelki czy obywatela, osoby posiadajacej niezbywalne prawa cztowieka. Jest ono takze
obecne w praktykach militaryzacji dziecinstwa, wychowaniu do wojny, a nie do pokoju w
panstwach zarzadzanych przez dyktatoréw czy w panstwach atakujacych kraje sgsiadujace ,
czy wreszcie panstwach do§wiadczonych konfliktem zbrojnym i wojna.

Te asymetryczne relacje i traktowanie ograniczajace niepisane i pisane prawa dzieci
(zapisane w Konwencji o prawach dziecka) s wzmacniane przez 1 jednoczesnie wzmacniajg
dyskursy marginalizacji spotecznej, politycznej i ekonomicznej. Utrwalaja rowniez
wielowiekowe praktyki indoktrynacji, zniewolenia dzieci, przemocy spotecznej i
dyskryminacji tej grupy w roznych kontekstach spotecznych, kulturowych i politycznych. Jako
wrazliwa i bardzo plastyczna grupa mniejszosciowa, dzieci sg podatne na dyskryminacje i
marginalizacj¢ ze strony dominujacej grupy dorostych. Podatno$¢ ta jest zawsze zalezna od

kontekstu i opiera si¢ na relacjach wtadzy (von Benzon & van Blerk, 2017). Wrazliwos$¢ w tym
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aspekcie odzwierciedla spotecznie skonstruowane postrzeganie, a czasem rzeczywistos¢ danej
grupy. Co wazne, pozycjonuje wrazliwg grupe jako bardziej narazong i opiera si¢ na opozycji
- wiekszo$¢ kontra wrazliwi - podkreslajac réznice 1 zwigkszajac dystans spoteczny oraz
znieksztatcajac dominujgcg perspektywe.

Cho¢ w okresie ponowoczesnosci w wielu krajach $wiata dzieci uzyskaty status partnerow w
relacjach z dorostymi i status aktorow spotecznych oraz prawo do wspdldecydowania o
waznych dla nich sprawach (w wielu kulturach, np. w spotecznosciach indygenicznych, status
ten i niepisane prawa przystugiwaty im od dawna), nadal istnieje wyrazny podziat na dorostych
1 dzieci, a relacje miedzy nimi opierajg si¢ na strukturze wtadzy opartej na sile i przywilejach
strony silniejszej (Cannella, Viruru, 2004). W zwigzku z tym dziecinstwo jest $cisle zwigzane
z potozeniem geograficznym, miejscem zamieszkania, klasg spoteczng, statusem spotecznym,
plcia, kulturg pochodzenia i zdrowiem, nie tylko dzieci, ale i dorostych. Dziecinstwo jest zatem
podporzadkowane i zalezne od dorostych.

Co za tym idzie, uczestnictwo spoteczne dzieci jest konstruowane spotecznie i zalezy od
sposobu, w jaki relacje wladzy sg tworzone migdzy zmarginalizowanymi dzie¢mi i dorostymi
a niezmarginalizowanymi dorostymi (Tisdall i Punch, 2012).

Nieobecnos¢ 1 niedostateczna reprezentacja dzieci w dzialaniach zwigzanych z partycypacja
spoleczng - wynikajaca z braku uznania ich waznej roli, a tym samym niedopuszczenia ich do
glosu (rowniez w badaniach i poprzez badania spotecznie uzyteczne) - oznacza, ze dziatania
dorostych na rzecz dzieci w spoteczenstwach do ktorych przynaleza, w ktorych si¢ znajduja, sa
niekompletne i nietrwate. Ponadto ograniczenia indywidualnej autonomii dzieci hamuja ich
zdolnos$¢ uczenia si¢ i prowadzg do biernosci w partycypacji, w edukacji i spoteczenstwie
obywatelskim. Probg zmiany tego stanu rzeczy jest np. koncepcja sprawiedliwosci spotecznej
(Hanson & Nieuwenhuys, 2013). Ta partycypacyjna koncepcja szanuje ztozonos$¢ i
réznorodno$¢ grup wrazliwych - niedominujacych oraz ich perspektywy i zaangazowanie.
Koncentruje si¢ na roznicach w efektach i mozliwosciach, wynikajgcych nie z braku potencjatu,
ale z nieréwnego dostepu do dobr 1 zasobdw, z roznic politycznych, edukacyjnych,
spotecznych, srodowiskowych, rasowych i klasowych, ktore wptywaja na trajektorie zycia grup
wrazliwych i ich codzienne funkcjonowanie.

W tym kontekscie kluczowe wydaje si¢ inicjowanie partycypacji i budowanie kompetencji
spotecznych wsrod dzieci (w Ssrodowiskach swiadomych wartosci partycypacji dorostych) tak,

aby mogly one przeciwstawia¢ si¢ przejawom takich zjawisk 1 by¢ §wiadome procesow
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wielokrotnej wiktymizacji i ekskluzji. Procesy te powodowane sg m.in. nierdéwnos$ciami
spotecznymi oraz czynnikami wynikajacymi z réznic kontekstowych czy braku wiedzy na
temat realiow ich §wiata. Kluczowy wydaje si¢ tu jednak takze kompleksowy rozwdj wiedzy i
umiejetnosci dorostych, skoncentrowany na znaczeniu partycypacji spotecznej dzieci, gdyz bez
$wiadomos$ci dorostych o tym, czym jest partycypacja i jakie jest jej znaczenie, trudno
inicjowa¢ 1 wzmacniaé partycypacj¢ dzieci. Jest to zatem kwestia rodzaju rozwoju, ktory
sprzyjatby realizacji podmiotowosci dzieci. Powinien on ktas¢ nacisk na jako$¢ uczestnictwa
dzieci w zyciu grupy czy spotecznosci, jako krok w kierunku realizacji zatozen sprawiedliwosci

spotecznej. Ponadto dorosli muszg zrozumie¢ ten proces i dostrzec jego potencjal.

Partycypacyjne podejscie do badan z dzie¢mi we wrazliwym konteksScie sprawiedliwosci

spolecznej

Sposobem na zrozumienie i zajecie si¢ prawami dzieci do uczestniczenia w kwestiach, ktore
ich dotycza, jest partycypacyjne i krytyczne podejscie do teorii sprawiedliwosci spolecznej
(Ball, 2012). Partycypacyjna sprawiedliwos$¢ spoteczna opiera si¢ na potencjale jednostek i
grup. Szanuje zlozono$¢ 1 rdéznorodno$¢ zycia grup niedominujacych 1 poszukuje
mechanizmow zmiany spotecznej w mocnych stronach jednostek (zasobach) i ich srodowiska
zycia.

Réznorodnos¢ dyskurséw partycypacyjnych pozwala nam znalez¢é nowe sposoby myslenia i
mowienia o partycypacji, taczenia 1 operacjonalizacji przestrzeni 1 narracji o partycypacji, a
takze umozliwia pozycjonowanie uczestnictwa dzieci w sprawach, ktore ich dotycza. Daje to
przestrzen do postrzegania dzieci jako 0sob zdolnych do dziatania, upowaznionych do
moéwienia o swoich sprawach 1 do oceny sposobu, w jaki sa traktowane i co jest im oferowane.
Pozwala nam - dorostym réwniez dostrzec i przeanalizowa¢ etyczne wyzwania zwigzane z
interakcjami z dzie¢mi, zidentyfikowanymi jako grupy "wrazliwe i podatne na przemoc",
jednoczesnie wzmacniajac potrzebe poszukiwania partycypacyjnych i integracyjnych strategii
1 podejs¢ w badaniach i dzialaniach na rzecz sprawiedliwo$ci spotecznej wilasnie dla
najmlodszych obywateli $wiata — dzieci.

Koncepcja sprawiedliwosci spotecznej, obejmujaca podejscia partycypacyjne (Sutton, 2007)
zwigksza mozliwosci spoteczne 1 edukacyjne grup niestyszanych i1 marginalizowanych w

dominujgcym dyskursie. Mozna jg wykorzysta¢ do wdrozenia zasad transformacji i dziatan
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spotecznych, ktore mogg pomoc zaangazowac takie grupy w dziatania, ktére majg na nie
wplyw, w sposdb etyczny i skuteczny oraz w oparciu o ich potrzeby.

Podejscia partycypacyjne w badaniach nad dzie¢mi i ich dziecinstwem, opisane w literaturze
akademickiej, sg zwigzane z tak zwanym zwrotem partycypacyjnym, jaki miat miejsce w latach
90. XX wieku i opierajg si¢ na artykutach Konwencji o prawach dziecka podkre$lajacych
podmiotowos¢, uczestnictwo i sprawczo$¢ dzieci. Podejscia te odnosza si¢ przede wszystkim
do dwdch rodzajow badan: badan z udziatem dzieci i badan prowadzonych przez dzieci (Kellet
2010). Sg one skoncentrowane na dziecku, jego potencjale i w duzej mierze oparte na prawach
cztowieka, poniewaz umozliwiajg dzieciom uczestniczenie, angazowanie si¢ (jako uczestniczki
I uczestnicy oraz wspotbadaczki i wspotbadacze) w badania z ich wiasnymi perspektywami,
oczekiwaniami i pomystami.

Wsrdéd wielu podejsé partycypacyjnych stosowanych obecnie w badaniach 1 praktyce na rzecz
sprawiedliwosci spotecznej w spoteczno$ciach, z udziatem dzieci na réznych poziomach
dziatania sg: klasyczny model ,Drabiny Partycypacji” R. Harta, model ,Stopni Zaangazowania”
P. Tresedera, model ,Sciezek do Partycypacji” H. Shiera oraz ,Model Partycypacji” L. Lundly.
Ponizej przyblize specyfike tych modeli z uwzglednieniem aspektow partycypacji dzieci.
Model drabiny partycypacji zostat opracowany dla dzieci i mtodziezy przez Rogera Harta w
1992 roku, majac jako matryce model partycypacji dorostych opracowany przez Sherry M.
Arnstein w 1969 roku. Przeszlo trzydziestoletni dzi§ model drabiny Harta wcigz pomaga
zidentyfikowa¢ poziomy partycypacji i unikngé¢ manipulacji, tokenizmu i innych form
falszywego uczestnictwa dzieci w dziataniach realizowanych z dzie¢mi. Jest on szeroko
stosowany jako przydatne narzedzie do oceny poziomu uczestnictwa lub braku uczestnictwa
dzieci w réznorodnych aktywnosciach, dziataniach czy projektach. ,Drabina partycypacji”
Harta sklada si¢ z dwoch czgéci. Na dole drabiny znajduja si¢ trzy szczeble (manipulacja,
dekoracja i tokenizm), reprezentujace praktyki inicjowane przez dorostych, ktore symuluja
uczestnictwo dzieci i ktore maja niewiele wspdlnego z partycypacja dzieci rozumiang jako
prawo dzieci wlaczenie i sprawczo$é. Kolejne pigé szczebli definiuje partycypacje dzieci w
dziataniach, ktore maja na nie wplyw. Na tych poziomach widzimy, ze dzieci moga
podejmowac decyzje, ktore przynosza rzeczywiste zmiany (podejmowanie decyzji, dzielenie
si¢ opiniami, sprawczo$¢). Co wazne, autor tego modelu nadaje priorytet gornym szczeblom

drabiny zgodnie z mozliwo$ciami, potencjatem 1 zaangazowaniem dzieci w dzialania.
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Phil Treseder opracowat nicliniowy model o nazwie ,Stopnie zaangazowania” (1997),
sktadajacy si¢ z 5 réwnych typdw uczestnictwa (oparty na modelu R. Harta, ale unikajacy
struktury hierarchicznej). Autor podkresla w tym modelu rdézne, ale rowne przyktady dobrej
praktyki partycypacyjnej, miedzy ktorymi nie ma hierarchicznej relacji. Modyfikujac pigé
stopni uczestnictwa z drabiny uczestnictwa R. Harta, Treseder (1997) wskazuje, ze nie ma ani
progresywnej hierarchii, ani okre$lonej kolejnosci, w jakiej moze by¢ rozwijana partycypacja
dzieci. Dzieci pehnia tu funkcje ekspercka, dorosli nie narzucaja swoich pomystow i nie
przejmuja przywodztwa, ale oferujg swojg wiedz¢ mtodym ludziom do przeanalizowania,
rozwazenia i wzigcia pod uwagge. Autor modelu twierdzi rowniez, ze nie powinno by¢ zadnych
ograniczen w angazowaniu dzieci i mtodziezy w dziatania, ale musza one mie¢ odpowiednie
uprawnienia do pelnego w nich uczestnictwa. Nalezy nie tylko bra¢ pod uwage poglady dzieci,
ale takze angazowac¢ je w podejmowanie decyzji (Treseder,1997). Dodaje wigc do swojego
modelu pig¢ warunkéw D. Hodgsona (1995), ktore powinny zosta¢ spetnione, aby osiaggnac
partycypacj¢ i aby wzmacnia¢ pozycje spoteczng dzieci i miodziezy. Sa to: dostep do
autorytetow, dostgp do istotnych informacji, dostepnos¢ rzeczywistych wyboréw miedzy
réznymi opiniami, dostepnos¢ wsparcia ze strony zaufanej osoby oraz mozliwo$¢ odwotania
si¢ lub zlozenia skargi w sytuacjach, ktore nie powinny mie¢ miejsca.

Z kolei Harry Shier, badacz pracujacy w Nikaragui i Irlandii nad prawami dzieci i partycypacja,
ze szczegolnym naciskiem na upodmiotowienie dzieci, opracowal model ,Pathways to
Participation” i narzgdzia do analizy udziatu dzieci w podejmowaniu decyzji. Narzedzia te i
jego podejscie sa szeroko stosowane w pracy z dzieCmi i ze spotecznosciami na rzecz
sprawiedliwo$ci spotecznej 1 zorientowane na prawa dziecka. Swoja koncepcje badan
partycypacyjnych z udzialem dzieci opisat w artykule: ,,Dzieci jako badacze w Nikaragui:
Dziecigce doradztwo w zakresie badan transformacyjnych” (2015).

Shier wykorzystat model Harta do opracowania modelu $ciezek partycypacji, ale unikajac
wilgczenia pozioméw braku partycypacji. Jego model obejmuje trzy stopnie zaangazowania
(otwartos¢, mozliwos$¢, zaangazowanie) i pie¢ pozioméw partycypacji: dzieci sg shuchane,
dzieci sg wspierane w wyrazaniu swoich pogladow, poglady dzieci sa brane pod uwagg, dzieci
sg zaangazowane w podejmowanie decyzji, dzieci dzielg wtadzg 1 odpowiedzialno$¢ za decyzje
z innymi. Model ten pozwala na krytyczng i refleksyjng ocen¢ praktyk i badan, w ktérych

uczestniczg dzieci, oraz umozliwia identyfikacje sposobow ich modyfikacji i poprawy.
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Ramy prawa dzieci do glosu i1 bycia wystuchanym, kluczowe dla pracy na rzecz
sprawiedliwo$ci  spotecznej, znajdujg odzwierciedlenie w ,modelu partycypacji”,
opracowanym przez L. Lundy (2007). Model ten powstal na bazie wynikow badania
przeprowadzonego w Irlandii Péinocnej i zatytulowanego ,,Glos to za mato: konceptualizacja
artykutu 12 Konwencji ONZ o prawach dziecka”. Opiera si¢ on na prawach dziecka zawartych
w Konwencji, a w szczego6lnosci w art. 12 Konwencji o prawach dziecka. Artykut ten, ktory
mowi o potrzebie powaznego traktowania przez dorostych pogladoéw, opinii i perspektyw
dzieci, a tym samym o powaznym traktowaniu dzieci, stat si¢ centralng osig modelu. Prawo do
uczestnictwa jest realizowane w modelu Lundy w czterech praktycznych krokach. Pierwszym
krokiem jest ,,PRZESTRZEN” - w ktérej dzieci moga czu¢ si¢ swobodnie i w bezpiecznych dla
siebie warunkach (bez presji 1 manipulacji ze strony dorostych) formutowaé i wyraza¢ swoje
opinie, poglady 1 spostrzezenia. Drugim krokiem jest ,,GLOS” - glos dzieci, ktory nie jest
styszany tylko fizycznie, ale styszany jako komunikat werbalny lub niewerbalny. Trzeci krok
to ,,ODBIORCY”. Gtosy dzieci musza by¢ styszane i stuchane. Aby prawo dzieci do
uczestnictwa stato si¢ rzeczywisto$cig, musi nastgpi¢ krok czwarty, tj. musi Zzaistnie¢
»WPLYW?” glosow dzieci. Wptyw ten okresla warunki brzegowe uczestnictwa dzieci i jest
wazng miarg wspOlpracy (pro-partycypacyjne podejScia 1 narzedzia) miedzy dzieémi i
dorostymi, a takze dorostymi i dorostymi (Lundy, 2007). Model Lundy zwraca uwage na
warto$¢ zbiorowej partycypacji dzieci i ich znaczenie jako waznych aktorow spotecznych w ich
spotecznos$ciach i kontekstach.

Rozumiejac znaczenie uczestnictwa dzieci 1 wdrazajac partycypacyjne podejscia do badan,
wspieramy — jako doro$li - paradygmat, w ktorym temat dzieci, ich dziecinstwa i praw dziecka
moze by¢ glebiej i rzetelniej badany, opisywany, interpretowany i realizowany (Liebel, 2018)Za$
dzigki glosom 1 perspektywom dzieci zapewniamy wieloaspektowe zrozumienie ztozonosci
rzeczywisto$ci dzieci w roznych czg$ciach $wiata. Partycypacyjne podejscie do badan oferuje
mozliwos¢ dekonstrukcji i dekolonizacji orientalistycznej ,wiedzy” na temat dziecka i
dziecinstwa w spotecznos$ciach, ktore zostaty skolonizowane, staly si¢ zalezne lub nadal sg
postrzegane przez pryzmat wielu zaleznosci i stereotypow.

Wraz z rozwojem postkolonialnych studiéw nad dziecinstwami i nurtow skoncentrowanych na
prawach dziecka, partycypacji, podmiotowosci i sprawczo$ci, wzrasta przekonanie, Ze
podejscie partycypacyjne w dziataniu i1 badaniach z udziatem dzieci w kwestiach, ktére ich

dotycza, ma kluczowe znaczenie dla zrozumienia ich sytuacji w konteks$cie spotecznosci ktore;j

33



sg czescig 1 daje przestrzen zaniedbanym, oddolnym dyskursom, promujagc w ten sposob
sprawiedliwo$¢ spoteczng (Budde i Markowska-Manista, 2020). W koncu jak mozemy
zrozumie¢ perspektywe dzieci — eksperteki i ekspertow w dziedzinie ich dziecinstwa - ignorujac

ich glosy?
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Wprowadzenie

Eskalacja dziatan zbrojnych i wybuch wojny w Ukrainie (24 lutego 2022) wywolaly

kryzys uchodzczy okre§lany jednym z najwiekszych od czaséw Il wojny §wiatowej w Europie
srodkowo-wschodniej. Wiele dziesiatek tysiecy ludzi — dorostych i dzieci ucieklo w 2022 w
ciggu kilku miesiecy przez granice polsko-ukrainska poszukujac bezpieczenstwa i schronienia
m.in. w Polsce, jako kraju sgsiadujgcym.
Polska niemal z dnia na dzien stata si¢ krajem przyjmujacym jedna z najwiekszych populacji
uchodzczyn i uchodzcow na $wiecie (Digitiki, Bhabha, Markowska-Manista, Dobkowska
2024) z dominantg dzieci i kobiet. Dane pokazuja, ze w bardzo krotkim czasie do Polski
przybyta ponad 2 milionowa spotecznos¢ uchodzcza z Ukrainy (UNHCR 2022, Urzad do
Spraw Cudzoziemcow 2022). W tej grupie znalezli si¢ rOwniez Romowie i Romki — uchodzcy
i uchodzczynie z Ukrainy. Spoteczno$¢ romska przybyta z roznych czgéci Ukrainy decydujac
si¢ na czasowy pobyt w Polsce, badz dalszg podrdz do innych panstw badz powro6t do Ukrainy.
Badaczki wskazuja, ze ,,Romowie wjezdzajacy do Polski pochodzg gtdéwnie ze wschodniej
Ukrainy, z obwodu charkowskiego, donieckiego, odeskiego i zytomierskiego (...)” (Mirga-
Wojtowicz, Talewicz, Kotaczek 2022, s. 8). Wyrdznia si¢ wsrdd nich takie grupy, jak Servitka
Roma, Madziarska Roma, Kishinevska Roma, Ruska Roma, Kelderasze, Lowarzy (Mirga-
Wojtowicz, Talewicz, Kotaczek 2022). Wsréd wymienionych powyzej grup w Polsce
przebywaja tez Romki i Romowie z Zakarpacia.

W szerokim konteks$cie doswiadczenia uchodzcze, Sytuacja spoteczna, edukacyjna,
zdrowotna czy ekonomiczna uchodzczyn i uchodzcow z Ukrainy w Polsce sg zr6znicowane.
Spotecznos¢ uchodzcza otrzymuje wsparcie (w réznym wymiarze) zarOwno z ramienia
trzeciego sektora jak i na poziomie instytucjonalnym . Ich sytuacja jest monitorowana i badana

przez roznorodne zespoty i agendy. W grupie uchodZczyn i uchodzcoéw z Ukrainy sg tez grupy
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mniejszosciowe np. Romki i Romowie, ktorzy nie sg w centrum zainteresowania srodowiska
badawczego, ani w centrum wielu dziatan interwencyjno-wspierajacych. Wigkszo$é
interwencji na rzecz pomocy spotecznoséci romskiej z Ukrainy ,,podejmowana jest przez
aktywistow, dziataczy i organizacje romskie. Polskie organizacje pozarzagdowe zaangazowane
sa w pomoc Romom, jednak specyfika ich problemow przekracza niekiedy mozliwosci
wolontariuszy” (Mirga-Wojtowicz, Talewicz, Kotaczek 2022, s. 4). Romki i Romowie z
Ukrainy, z uwagi na zlozone do$wiadczenia rasizmu, antycyganizmu, dyskryminacji i
marginalizacji w kraju pochodzenia i nastepnie w Polsce, jako kraju schronienia, stanowig
specyficzng grupe uchodzcza. Pozostajac grupa szczegoélnie narazong na tamanie praw
cztowieka (Amnesty International 2023), doswiadczajac zréoznicowanych form dyskryminacji
i wykluczenia, majg utrudniony dostgp do zasobow, oferowanych innym grupom uchodzczym
tj.: informacji, miejsc czasowego pobytu, ofert pracy, dostepu do wsparcia materialnego,
prawnego, edukacyjnego, psychologicznego. Ta sytuacja przektada si¢ na funkcjonowanie
zarobwno dorostych, jak 1 dzieci oraz poglebia przepas¢ pomiedzy spoteczenstwem
przyjmujacym, innymi uchodzczyniami i uchodzcami a Romkami i Romami. Wcze$niejsze i
terazniejsze doswiadczenia mogg determinowac Sposoby postrzegania rzeczywistosci przez
dzieci i dorostych, ich wybory i strategie dziatan.

Dzieci 1 mlodziez romska z Ukrainy sg szczeg6lng grupg, ktéra w ostatnim czasie narazona
zostala na skutki konfliktu zbrojnego, pandemii COVID-19, wojny oraz uchodzstwa. Badaczki
i badacze migracji oraz zdrowia uchodZzcow wyrdzniajg kilka etapow doswiadczen
migracyjnych uchodzczyn i uchodzcoéw: etap przedemigracyjny (zycie w kraju pochodzenia
przed wyjazdem/ucieczkg do nowego miejsca), etap migracji (ucieczka z wiasnego kraju
charakteryzujaca si¢ dynamikg sytuacji, niepewnoscia, czesto z poczuciem straty, narazeniem
na silny stres), etap postmigracyjny, ktory wiaze si¢ z rozpoczgciem nowego zycia w NOWym
miejscu w kraju przyjmujacym (Danilewicz 2010; Bhugra, Becker, 2005). W ostatnim etapie
chodzi m.in. 0 negocjowanie swojego miejsca w nowym Srodowisku jezykowo-kulturowym,
poszukiwanie strategii funkcjonowania w nowym miejscu 1 spoleczenstwie wigkszo§ciowym,
radzenia sobie z wyzwaniami i problemami oraz poszukiwania strategii do zrozumienia polityki
otwarcia/zamknigcia instytucji 1 uslug na uchodzczynie 1 uchodzcéw (Januszewska,

Markowska-Manista 2017).
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Zalozenia i ramy teoretyczne

Decyzja o realizacji badania z udziatem dzieci w podejsciu partycypacyjnym (Markowska-
Manista 2021), ktore wyzwala potencjal transformacyjny osob partycypujacych poprzez
wspotudziat, reakcje, interakcje, zaangazowanie w roznorodnych dziataniach edukacyjnych,
integracyjnych, spotecznych, podyktowana byta obecnoscia duzych grup dzieci i mtodziezy z
doswiadczeniami uchodzstwa w polskim spoteczenstwie, W tym szczegolnie obecnoscia dzieci
romskich z Ukrainy. Sama obecno$¢ i pobyt w nowym miejscu nie czyni tej grupy dzieci i
miodziezy partycypujacymi i sprawczymi. Ale jest pierwszym krokiem do podjecia dziatan na
rzecz ich uczestnictwa, aktywizacji oraz emancypacji (Zwiernik 2018)

Badania w podej$ciu partycypacyjnym zaktadaja, ze nie tylko ekspertki i eksperci oraz badaczki
i badacze akademiccy, ale takze zwykli ludzie (dorosli, dzieci) sg sprawczy i generujg oraz
reprodukujg wiedz¢ uzyteczng dla wprowadzania zmian i rozwoju oOraz uswiadomienia
wiekszosci spoteczenstwa krytycznej refleksji nad wyzwaniami nieréwnosci spotecznych. W
tym wzgledzie istotne sg konteksty, metodologie i narzgdzia oraz sam proces badawczy, ktory
,»moze by¢ wazng platformg wprowadzania zmian” (Dyrness, 2011, s. 203). Dlatego za ram¢
teoretyczng dla badan w podejsciu partycypacyjnym w spotecznosci i ze spotecznoscia dzieci
z doswiadczeniem uchodzstwa obralismy dwa modele partycypacji, uwzgledniajace orientacje
na spolecznos$¢ 1 zaangazowanie oraz sprawczos¢ dorostych 1 dzieci.

Posrod wielu modeli partycypacji, wiaczajacych i angazujacych dzieci i mtodziez na
roznych poziomach dziatan praktycznych i badawczych, na potrzeby niniejszego badania jako
ramami teoretycznymi postuzylismy si¢ omdéwionymi w poprzedniej czeSci modelami:
,Drabing partycypacji”’ R. Harta (1992) oraz ,,Modelem partycypacji” L. Lundy (2007). Modele
te z jednej strony umozliwity wieloaspektowe przyjrzenie si¢ sytuacji dzieci, w tym dzieci z
dos$wiadczeniem uchodzstwa jako grupy pozbawionej (na wielu poziomach)badz o
ograniczonej partycypacji. Po drugie pozwolily na zrozumienie partycypacji w kontekscie - w
asymetrycznej relacji: dzieci—dorosli, dzieci-spoteczno$é, dzieci-spoteczenstwo przyjmujace.
Po trzecie daly szanse na przyjrzenie si¢ kontekstowi funkcjonowania dzieci, w ktorym prawo
dzieci do uczestnictwa w sprawach ich dotyczacych (art. 12 KPD), w podejéciu
nieadultystycznym (Liebel, Meade 2023), uwzgledniajacym uwaznienie gtoséw dzieci (James

2007) i zaangazowanie dzieci oraz dorostych we wspdlne dziatania, jest wcigz w niewielkim
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stopniu praktykowane w dziataniach integrujacych i wigczajacych dzieci i mtodziez uchodzcza

do spotecznosci i Srodowiska kraju przyjmujacego.

PRZESTRZEN GLOSY / NARRACJE
PRAWO DO
PARTYCYPACJI
ODBIORCY WPLYW

Rys. Model partycypacji dzieci na podstawie: The Lundy model of child participation (2007)

https://commission.europa.eu/system/files/2022-12/lundy model of participation.pdf

Podejscie metodologiczne

Dla wielu badan realizowanych w podej$ciu partycypacyjnym, uwzgledniajacych narracje i
perspektywy grupy mniejszosciowej, odniesieniem jest metodologia humanizujaca (Reyes et
al., 2021). Metodologia humanizujaca daje przestrzen historiom osoéb z mniejszosci, 0sob, 0
ktorych zazwyczaj wigkszo$¢ spoteczenstwa wypowiada si¢ jako o ,,innych”, nie-swoich,
ktorych doswiadczenia nie sa wcale, badZ czesto opowiadane i ktorzy wciaz sg postrzegani z
perspektywy wiadzy i dominacji (Markowska-Manista 2023), tak jak sg postrzegane dzieci
(Liebel, 2020). Metodologia ta oparta jest na refleksyjnym podejsciu, relacjach zespotu
badawczego, wspotbadaczek 1 wspotbadaczy, osob badanych, jak 1 innych osob
uczestniczacych w badaniu 1 podej$ciu transformacyjnym w edukacji (Martens, 2021).
Partycypacja w ramach wspdlnych, postrzeganych jako sensowne i uzyteczne dziatan sprawia,
ze ludzie w okreslonym konteks$cie i miejscu, chca (wspdt)dociekad i (wspot)analizowaé swoje

potozenie, sytuacj¢ czy do§wiadczenia, aby poprawi¢ swoj kontekst (McTaggart i in. 2017).
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Podejscie transformacyjne umozliwia odkrywanie, nowe odczytywanie i ulepszanie kwestii
sprawiedliwos$ci spotecznej i praw cztowieka jako odpowiedzialnych i uzytecznych spotecznie
praktyk badawczych. Dzieje si¢ tak, poniewaz osoby uczestniczace w badaniu poprzez
praktyke angazujg si¢ w konstruowanie i dekonstruowanie, a wi¢c przeksztatcanie dziatan 1
aktywno$ci. Sg (stajg si¢) sprawczy i aktywni. Transformacja jest mozliwa wtedy, gdy osoby
uczestniczace w badaniu, jako grupa niedominujgca rowniez dokonuja refleksji, wyciagaja
whnioski i w relacjach oraz na bazie wypracowanych decyzji podejmujg dziatania (Freire, 1970).
Stajg si¢ wiec kluczowymi aktorami inicjowania przeksztatcen i zmian spotecznych. W tak
zorientowanych badaniach celem jest wigc nie tylko przedstawienie wynikéw badania, ale
realizacja badan opartych na wspoluczestnictwie, wspoltpracy, jak rowniez dostarczenie
teoretycznego wktadu w obszarze praw dzieci w perspektywie sprawiedliwosci spolecznej
(CohenMiller and Boivin, 2022). Kluczowy jest tu sam proces i to, co dzieje si¢ w relacjach w
poszczegblnych dziataniach.
Badania w podejsciu partycypacyjnym w dziataniu, dotyczace konkretnej spotecznosci czy
grupy i jej kontekstu, umozliwiaja zwrdocenie uwagi i eksploracje tego, co dzieje si¢ w tej
konkretnej grupie czy spotecznosci w oparciu 0 dany kontekst, a wiec skupienie na danym
przypadku, a nie na tym, co w szerokiej perspektywie dzieje si¢ gdziekolwiek i wszgdzie
(McTaggart i in. 2017).
Dlatego podejscie to umozliwito odczytanie i zrozumienie — przez pryzmat kontekstu, narracji
i obrazow - wytwordéw dzieci i mtodziezy — ich sytuacje, a wigc: wyzwania i dylematy zwigzane
z byciem w nowym miejscu, przed ktorymi staja dzieci i mlodziez z mniejszosci romskiej —
uchodzczynie 1 uchodzcy z Ukrainy. Pozwolito tez — poprzez wyrazone w rysunkach glosy - na
uchwycenie fragmentow ich wizji 1 spojrzen na otaczajacg codziennos¢, fragmentow marzen i
mozliwosci poprawy ich dobrostanu.
Raport prezentuje rowniez zidentyfikowanie przyktadowe potrzeby dzieci z badanej grupy, w
nowych miejscach pobytu w Polsce. Dane zebrane przez badaczki, a takze informacje z
kwerendy literatury i analizy zrodet oraz legislacji (ustawodawstwo, raporty organizacji
pozarzadowych, zasoby medialne) domykajg obraz sytuacji i wyzwan stojacych przed dzie¢mi,
a szerzej spolecznosciag Romek i Romow z Ukrainy w Polsce.

Przeprowadzone badania uwypuklity kilka $cisle skorelowanych ze soba tematow:
pamigc; tesknota za domem i tym, co znane i swoje; poczucie bycia nigdzie, ‘pomiedzy’ (in-

between) swoim (znanym) i nowym (jeszcze nieznanym) oraz bycie w procesie, w ktorym
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doswiadczaja kategoryzacji, podziatow; potrzeba wsparcia w edukacji w nowych miejscach
pobytu i wzmacniania integracji poprzez i na rzecz edukacji, wsparcie zdrowia psychicznego i
dobrostanu psychospotecznego dorostych, ktorzy zajmuja si¢ dzie¢mi (gldwnie matki, babcie,
kuzynki) — uchodzczynie i uchodzcéw z Ukrainy, oraz ich integracje w ramach polskiego
spoleczenstwa w tzw. wrazliwym kontekscie wojny. Ojcowie czesci tych dzieci czesto sq tam i
walczg na froncie. To jest wojenna rzeczywistos¢ (Ania).

Badanie naswietlito tez potrzebe tworzenia ,kultury mozliwosci”, w ktorej spoteczno$ci
przyjmujace wlgczajac uchodzcow i uchodzezynie w dziatania, uczg si¢ od siebie i wymieniajg
wiedzg. W ,.kulturze mozliwosci” uchodzcy i uchodzczynie mogg kwestionowac istniejace
dominujace praktyki, ktore nie shuzg ich interesom i interesom spotecznosci (Y0sso, 2005) oraz

wykorzystujac swoj potencjal i kapital spoleczny, przeciwdziata¢ dyskursom na temat
deficytow.

W badaniu zastosowaliémy rowniez metode kontrnarracji. Poddaje ona w watpliwo$¢
dominujacy dyskurs (wigkszosci) opisujacy uchodzczynie i uchodzcoéw, czyni go dyskusyjnym,
odstaniajgc niebezpieczenstwo ‘jednej historii” (Adichie, 2009). Jednak zadna kontrnarracja
réwniez nie jest neutralna, gdyz odstania czyjes stowa, czyjes obrazy pewnych rzeczywistosci,
czyjes$ subiektywne doswiadczenia, emocje, interpretacje. Jej potencjal tkwi w réoznicowaniu
narracji dominujacych, ktore czyni wielowatkowymi oraz we wprowadzaniu asymetrycznosci
oraz wplywie na sposoby myslenia jednostek i grup.

Kontrnarracja wywotana integracja aktywnosci ze wspottworzeniem i koprodukcja wiedzy i
komunikacji (Solorzano & Yosso, 2002) stanowi tu rame¢ dla werbalnych i pozawerbalnych
(rysunki i inne wytwory) glosow dzieci (Frankel, 2018) z doswiadczeniem uchodzstwa.
Badacze Solorzano i Yosso (2002) definiuja stosowanie kontrhistorii jako swoista metode
opowiadania historii zwyktych ludzi. Nasza intencja byla préba uwypuklenia waznosci
kontrnarracji (stowem i obrazem) jako kategorii kluczowych w uwaznianiu glosow i

odczytywaniu sytuacji osob doswiadczonych wojng i uchodzstwem, oparta na pytaniach:

e Kto zazwyczaj przemawia w imieniu dzieci z do§wiadczeniem uchodzstwa?

e Kto i w jaki sposob (jak) mowi o ich codziennosci, sytuacji?
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Narracje stowne i opowiadane historie przez rysunki dzieci — uczestniczek i uczestnikow
badania umozliwily odczytanie kontekstu i sytuacji, prowokujac refleksje nad codziennoscig i
kontekstem, w ktory ,.tu i teraz” sa zanurzone jako dzieci — 0soby uchodzcze.

Podczas prowadzenia badan z dzie¢mi w grupie zroznicowanej (czynniki spoteczno-
kulturowe, lingwistyczne, czynniki dot. wieku i przynalezno$ci, czynniki dot. doswiadczen
wspotpracy), tradycyjne metody gromadzenia danych uzupetnili§my metodami i podejsciami
partycypacyjnymi, angazujacymi dzieci.

Etnografia jako zestaw kompleksowych podejs¢ i strategii w badaniach terenowych umozliwita
nam wnikliwg obserwacje 1 analiz¢ tego, co dzieje si¢ w ramach aktywnosci w projekcie
zorientowanym na spoleczno$¢. Metody partycypacyjne i angazujace umozliwity z kolei
stuchanie i analizowanie wspdlnie z uczestniczkami i uczestnikami wypowiedzi oraz
wytworow (prace, rysunki, wspdlne instalacje plastyczne oraz zdjeciowe).

Aby nasze badanie byto adekwatne dla uczestniczek i uczestnikéw, ktorzy w klasycznych
badaniach ‘o dzieciach’ mogg mie¢ trudnosci z wyrazaniem siebie i nie przedstawia zgodnego
z prawdg obrazu do$wiadczen, bazowaliSmy dodatkowo na podej$ciu mozaikowym (Clark,
Moss 2011). ,,W podejsciu tym najpetniej wyraza si¢ idea powaznego traktowania dzieci,
uosabiajgca model badan partycypacyjnych, u ktérego podtoza lezy przekonanie o koniecznosci
respektowania, takze w dociekaniach badawczych, zasad demokracji odwolujacych sie do
waznosci glosu osob, ktorych to badanie dotyczy (...) dzieci wlasnie” (Zwiernik 2015, s. 99).

Idea podejscia mozaikowego jest to, ze badaczki i badacze wraz z dzie¢mi i osobami z ich
srodowiska (najblizsze otoczenie) zbieraja dane za pomoca szerokiej gamy strategii, narze¢dzi,
metod i srodkow, okreslonych jako pojedyncze puzzle badz elementy mozaiki. Nastepnie, po
zakonczonych aktywnos$ciach, zadaniem zespolu badawczego jest znalezienie punktow
spojnych i1 potaczenie pojedynczych elementéw w jeden duzy obraz - tworzac mozaike
obrazujacag spektrum perspektyw i narracji (Azunre, Sowrirajan, 2021). Podejscie to oferuje
wglad w sytuacje danej grupy (tu dzieci i ich otoczenia) w sposob, ktorego nie dajg bardziej
,haukowe” 1 tradycyjne podej$cia badawcze.

Takie podejscie oferuje kreatywne ramy do shuchania i ustyszenia perspektywy dzieci. Bazujac
na modelu Lundy wspoétpartycypujemy poprzez wspolne moéwienie, dzialanie, tworzenie i
analizowanie, obserwowanie wydarzen, shuchanie tego, co méwig dzieci i dorosli z ich
otoczenia i zadawanie pytan oraz tworzenie rysunkowego i opisowego przekazu w komunikacji

pozawerbalnej. Partycypacja dotyczy tu aktywnosci, w ktorych dzieci (stowem i obrazem)
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wyrazajg swoje opinie oraz dzielg si¢ doswiadczeniami, a ich udziat i glosy (Mortari, Mazzoni,
2009) sa wazne i brane pod uwage (Markowska-Manista, Dobkowska, Balkan 2023). Dzieci sg
kluczowymi informatorami w odniesieniu do ich wlasnych punktéw widzenia i doswiadczen,
w zwigzku z czym badania, ktore dotycza ich samych, zostaja wzmocnione pod wzgledem
jakosci i perspektyw (Alderson, 2008).

Celem badan bylo zrozumienie, jak dzieci radza sobie z procesem adaptacji w Polsce a zatem
uchwycenie jak dzieci postrzegaja swoja sytuacje¢ i codziennos$¢. Celem projektu byta nie tylko
analiza, jak dzieci radza sobie w procesie adaptacji, ale takze identyfikacja potencjalnych
wyzwan i trudnosci, z ktorymi mogg si¢ spotkac¢. W badaniu uzyskanego materiatu skupity$my
si¢ na kategorii dobrostanu, Sytuacyjnosci i standardu zycia codziennego oraz edukacji w
kontekscie osiagni¢¢ szkolnych w nowym miejscu.

W badaniu jako$ciowym zostaly zastosowane nastepujace metody badawcze: kwerenda
literatury tematycznej, analiza zrodet pierwotnych, analiza notatek badawczych z obserwacji
aktywnosci, analiza krotkich notatek badawczych z dzienniczkow badawczych badaczek ze
spotecznosci, stanowigca bazg do wywiadow z badaczkami ze spotecznosci oraz organizatorka
badan, analiza materialu uzyskanego z wywiadow, analiza Zrdédet wtornych: wybranych
materiatlow edukacyjnych, obrazkdéw, rysunkow, innych prac — wytwordéw dzieci, analiza zdjec¢

1 rysunkow.

Kiedy rysunek staje si¢ glosem dziecka

Trzeba byc¢ bardzo spostrzegawczym, mianowicie od dorostego ustyszymy cos, a od
dziecka nie ustyszymy. Musimy wiec bardzo mocno, szczegétowo obserwowac dziecko i jego
wytwory, zeby zobaczy¢ te komunikaty, te komunikaty, ktorych dziecko nie wypowie. A ma
prawo nie powiedziec, bo jest bardziej szczere, niz osoba dorosta...Dla mnie to byto ciekawe i

trudne jednoczesnie (Sonia)

W zrealizowanym badaniu bezpiecznym, istotnym gltosem preferowanym przez dzieci staly si¢
ich rysunki i inne wytwory artystyczne. W sytuacji grupy zroéznicowanej oraz trudnosci
komunikowania si¢ w jezykach obcych jakimi dla dzieci sg polski, angielski, ukrainski, 1
roznych dialektach, ich perspektywy zostaly wyrazone przy pomocy rysunkéw, gdyz sztuka

pomaga dzieciom z do$wiadczeniem migracji odnalez¢é swoj glos (Vega 2023). Wszyscy
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uczestnicy i uczestniczki majgc doswiadczenie podporzadkowania, uchodzstwa, zmiany
srodowiska edukacyjnego i jezykowego, obrazami wyrazali swoje do§wiadczenia, marzenia i
kreowali przestrzen do rozmowy. Rysowanie i tworzenie a wigc wspdtuczestniczenie na
wilasnych warunkach, umozliwito dzieciom na uniknigcie dyskomfortu wynikajacego z
przemocy symbolicznej w ktorej mogltyby by¢ zmuszane do wypowiedzi werbalnej. W tym
projekcie zgodnie z modelem Lundy swoboda ekspresji i partycypacja pozwolity na
wspotkreowanie przestrzeni bezpiecznej 1 jej stopniowe oswajanie Oraz wzmacnianie
werbalnych 1 pozawerbalnych gloséw dzieci. Dzieci mialy swobodny wybor w trakcie
wykonywania czynnosci, nie mialy ustalonych statych miejsc, obraly sobie wiasny schemat
wspolpracy. Byly spontaniczne momenty, swobodna zabawa, wyjscia, swobodna praca na
Swiezym powietrzu — dziatania nienarzucajqce sie ale dajgce przestrzen (Alicja).

Dzieci zapisaly swoje relacje w rysunkach, co umozliwito im rozwijanie poczucia
przynaleznosci w nowym kontekscie (Brooker, 2014 , s. 32).

Obrazy staly si¢ jezykowym fundamentem wyrazania siebie i relacji z otoczeniem. Kluczowym
elementem byly postawy badaczek ze spotecznos$ci, ktore nie narzucaly sztucznych regut, lecz
kreowaty przestrzen do wspdlnego dziatania shuchajac jak cheg pracowac i wyrazac siebie

dzieci.

Etyka badan w podejsciu partycypacyjnym z grupami ‘wrazliwymi’

Partycypacja dzieci w sprawach ich dotyczacych jest prawem kluczowym 1 jedng z
podstawowych zasad wpisanych w Konwencj¢ o Prawach Dziecka ONZ (KPD, 1989).
Podkreslone to zostato w artykule 12 KPD, ktory zwraca uwage na prawo dzieci do wyrazania
swoich pogladow, uczu¢ i zyczen we wszystkich sprawach ich dotyczacych oraz do posiadania
pogladow, ktore powinny by¢ rozwazane i brane pod uwage.

Etyka dziatan wynikata z zastosowanej metodologii humanizujacej i opierata si¢ na podejsciu
transformacyjnym, w ktorym refleksyjna badaczka lub badacz konfrontuje si¢ z pytaniem ,Czy
jako badacz kiedykolwiek zastanawiate$ si¢, czy prowadzisz swoje badania 'wiasciwie'? ”
(CohenMiller & Boivin, 2022, s. 1). Etyka badan w projekcie odnosita si¢ do kluczowych
aspektow wspolpracy w realizowanych dzialaniach w spolecznos$ci i ze spolecznos$cia.
Zwigzana tez byla z przyjeciem refleksyjnego, niedyskryminujgcego i opartego na prawach

dziecka podejscia, uwzgledniajacego badania w spotecznosci mniejszosciowej z wrazliwoscia
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na sytuacje i tematy, ktore moga si¢ pojawic jako tzw. tematy trudne i trudne sytuacje badawcze
(Kuzma 2013).

Bezpieczenstwo 1 prawa dzieci, a wigc dbato§¢ 0 autonomi¢ i podmiotowos¢é o0sob
uczestniczgcych w badaniu na kazdym jego etapie byty tu priorytetem. Po pierwsze etyka
dotyczyta uzyskania zgod od rodzicow oraz opiekunek i opiekundéw prawnych oraz osrodkow,
w ktorych zamieszkiwaly dzieci i1 ich rodziny oraz zapewnienia poczucia bezpieczenstwa
dzieciom i milodziezy. Osiagni¢to to poprzez etap przygotowania i poprzez dziatania w
bezpiecznych i ciekawych przestrzeniach budynku i przestrzeni miasta Warszawy badz, w
przypadku badan w os$rodku w Nadarzynie, rowniez aktywnosci poza budynkiem, na
powietrzu.

Badaczki ze spotecznosci romskiej uczestniczyly w kompleksowym szkoleniu na temat badan
z grupg wrazliwa!, jaka bez watpienia s3 dzieci z do$wiadczeniem uchodZstwa. Poruszane
tez byly podczas niego kwestie wspdtpracy z rodzicami, opiekunami/kami prawnymi i
spotecznoscia, aby jak najlepiej realizowa¢ badanie z dzie¢mi w tak réznych kontekstach.
Jednoczes$nie, bazujac na etyce badawczej badan w dziataniu, w podejsciach partycypacyjnych
uwzgledniajgc bezpieczenstwo i aktywny udziat dzieci (Powell i in., 2011), byly autentyczne i
nie ukrywaty swojej pozycji jako badaczek.

Takie podejscie umozliwito krytyczng autorefleksje, a udziat w aktywnos$ciach edukacyjnych
umozliwit integracje i rozwijanie §wiadomosci praw cztowieka i tym samym czerpanie korzysci
ze wspoltpracy z zespotem badawczym (Pittaway, Bartolomei, Hugman, 2010).

Koncepcja badan byta konsultowana w migdzynarodowym zespole badawczym MACR w
Poczdamie w maju 2023 roku oraz podczas seminarium Badan partycypacyjnych z dzie¢mi na
Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego. W badaniach uwzgledniono wsparcie
w komunikacji jezykowej oraz obecno$¢ i zaangazowanie pedagozki i psycholozki oraz
asystentek ze spotecznos$ci romskie;.

Swiadoma zgoda 0sob badanych i rodzicow, opiekunek i opiekunéw prawnych byta
gromadzona przy pomocy przygotowanych i zaadaptowanych do kontekstu formularzy z
zapewnieniem dotyczacym poszanowania prywatnosci uczestniczek i uczestnikow oraz
gwarancja, ze wszystkie informacje beda traktowane z najwyzsza poufnoscig i wykorzystywane

jedynie do badan. Swiadoma zgoda w przypadku dzieci gromadzona byta za ich zgoda i

! U.Markowska-Manista, Szkolenie: badania partycypacyjne z grupami wrazliwymi (dzie¢mi), Fundacja w strone Dialogu
Warszawa, 2023.
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wyrazong checig, przy pomocy metod ustnych i metod opartych o dziatania praktyczne, jak na
przyktad dyskusji i wyrazania zgod w postaci odciskania swoich dtoni zamoczonych w farbach,
wybierajac swoj kolor sposrod czerwonego, zielonego i niebieskiego. Zarowno dorosli jak i
dzieci zostali poinformowani o celu badan oraz zasadach wspotpracy i aktywnoS$ciach.

Wypowiedzi i wytwory zostalty zakodowane i analizowane w kontekscie spotecznosci.

Ograniczenia badania

Badanie to charakteryzuje si¢ ograniczeniami, ktore nalezy wzigé¢ pod uwage przy
omawianiu wynikow. Pierwszym z nich jest ograniczenie topograficzne. Nasze badanie
dotyczy lokalizacji w mieScie stolecznym Warszawie 1 lokalizacji podwarszawskiej
(Nadarzyn), stad nie zapewnia wyczerpujacej analizy sytuacji dzieci romskich z
doswiadczeniem uchodZstwa z Ukrainy w r6znych czesciach Polski. W zwiazku z tym nalezy
traktowac¢ je jako swoiste studium przypadku. Po drugie, z uwagi na stosunkowo krotki okres
prowadzenia badan (miesigce wiosenne i letnie 2023), nie mozna oczekiwaé, ze wyniki beda
mialy zastosowanie do szerszych ram temporalnych. Jest to wazne ograniczenie, majac na
uwadze czynnik ruchéw migracyjnych - zaréwno ich czgstotliwosci, jak 1 zréznicowania
przeplywdéw migracyjnych wewnatrz Polski oraz migracji do innych krajow badz powrotu do
Ukrainy. Badania w podejsciu partycypacyjnym nastawione sg na proces. Stad w odniesieniu
do limitu czasowego i mobilnos$ci oraz migracji os6b uchodzczych, badanie dokumentuje
proces, jaki zaistnial w konkretnym przedziale czasowym z partycypacja konkretnych grup
dzieci 1 mlodziezy. Z uwagi na procesy zwigzane z kontynuacja migracji, cz¢s$¢ dzieci, ktore
uczestniczyty w I etapie badan w Warszawie, opuscita wraz z opiekunami Polske.

Pomimo powyzszych ograniczen, niniejsze badanie uzupetnia istniejacy dyskurs dot. sytuacji
dzieci uchodzczych, zwracajac uwagg na istotne kwestie bycia ‘pomiedzy’(in-between) i
poczucia bycia bez miejsca, nie na miejscu (‘out of place’) badz ‘nigdzie, bo ani w domu w
Ukrainie, ani tu ... Nasze badanie daje rowniez podstawy do kontynuacji badan wtaczajacych
narracje i perspektywy dzieci i spotecznos¢ romska na szersza skale, gdyz dzieci sg ekspertami

w zakresie wlasnego zycia (Tisdall, 2017).
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Czas i miejsce badan

Badania byly realizowane w miesigcach wiosennych 1 letnich 2023 roku w dwoéch
lokalizacjach: w Warszawie w siedzibie Fundacji w Stron¢ Dialogu i okolicach oraz w
Nadarzynie. W kazdej z lokalizacji zrealizowano trzy etapy aktywnosci z réznymi grupami
dzieci i mtodziezy tak, aby stanowity proces oparty na wzajemnej wspotpracy i partycypacji.
Wszystkie aktywnosci odbywaly si¢ zaréwno w budynkach (wczesniej przygotowane miejsca,
przestrzenie i materialy) oraz na zewnatrz - W terenie w oparciu o eksploracj¢ miejsc i
umozliwienie zapoznania 1 wejscia w kontakt (bazujac na hipotezie kontaktu

miedzykulturowego).

lokalizacje

| Warszows il Nedarzo

Hetap 1| [etapl

etap 2 etap 2

etap 3 etap 3

Fot. Opracowanie wilasne

Opis grupy badanej

Uczestniczkami 1 uczestnikami badafh byly osoby ze spotecznosci romskiej oraz dzieci i1
mtodziez romska z Ukrainy z doswiadczeniem uchodzstwa w liczbie 34 (Grupa dzieci:
Nadarzyn 17, Warszawa 8, Warszawa 5 oraz 4 badaczki ze spolecznosci). Grupa dzieci i
miodziezy byta zrdznicowana pod wzgledem wiekowym, doswiadczen uchodzstwa oraz
jezyka/jezykow komunikacji (ukrainski, romski, polski, rosyjski). Dzieci byly w przedzialach
wiekowych od 6 do 17 lat, (przy czym najliczniejszg grupe stanowity dzieci mtodsze) oraz w

kolejnej lokalizacji w przedziale wiekowym od 5 do 13 roku zZycia.
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Kluczowymi kryteriami udzialu w aktywno$ciach badawczych byly: przynalezno$¢ do
spolecznos$ci romskiej z Ukrainy, status uchodzcy (na mocy przepiséw Specustawy), pobyt w
Polsce (w o$rodkach w Warszawie lub okolicach) od minimum poét roku. Kolejne kryteria

dotyczyty checi dzieci do udzialu w projekcie 1 dostgpnosci dzieci w czasie

aktywno$ci organizowanych w czasie wolnym 1 po szkole.

GRUPA 1

bycie
dzieckiem przynaleznosc
(definicja

KPD)

¢ WARSZAWA -
GRUPA 2

ChQ(’Z pobyt w
o NADARZYN udziafu Pzgs'creor;l:n

Fot. Opracowanie wilasne

Etapy

Badania realizowane byly w oparciu o etapy dziatan przygotowawczych, zapoznawczo-
integracyjnych, angazujacych i wiaczajacych oraz etapy zréznicowanych aktywnosci wraz z
czasem wolnym, czasem na positki i rekreacjg.

Etap, ktory okreslitySmy etapem ‘0’ dotyczyl przygotowania i przeszkolenia zespotu pod
wzgledem realizacji badan z dzieémi i etyki badawczej. Skladal si¢ z warsztatow
szkoleniowych oraz dziatan przygotowujacych osoby doroste ze spotecznosci romskiej do
realizacji projektu w oparciu o Model partycypacji L. Lundy z uwzglgdnieniem Drabiny
partycypacji R. Harta, stanowigcych punkt odniesienia i ramy dziecigcego uczestnictwa. Kazdy
zespol przygotowat swoje wlasne scenariusze i materialy oraz opracowat koncepcje przebiegu
kazdego etapu. Zwracano przy tym uwage na zabawy ruchowe, zrdznicowane metody i
strategie wspolpracy, indywidualne podejscie do dzieci, ich zaangazowanie, jak tez czas wolny
I potrzeby dzieci. Po kazdym etapie nastgpowato podsumowanie z dzie¢mi, wystawa
wykonanych prac, rozmowa, wymiana spostrzezen, analiza, przygotowywanie notatek i ich
uzupetnianie, przygotowanie materialdw zdjeciowych. Wszystkie etapy sfinalizowat wywiad z
koordynatorkg badan oraz dzialania ewaluacyjne z organizatorkg badan.

Etap ‘1’ - wlasciwy - dotyczacy zapoznania, oswojenia z miejscami i grupg oraz kontekstem

bazowat na aktywno$ciach odnoszacych si¢ do hipotezy kontaktu mig¢dzykulturowego.
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Uwzglednial czas na zapoznanie, spontaniczno$¢ reakcji i decyzji np. wycieczka na lody,
spacer, jako etap komunikowania si¢ i inicjowania wspolpracy oraz wspotdecydowania. Etap
ten zakladal wykorzystanie i adaptacje wybranych materiatéw ,,Sladami stow i kultur -
spacerownik miejski portfolio jezykowo-kulturowe? (2023), opracowanych przez U. Majcher-
Legawiec i Interkulturalni PL. Materiaty staty si¢ przyczynkiem do dyskusji i rozmowy
dotyczacej podrozy, biografii jezykowo-kulturowo-topograficznej, miejsc, ktore sg wazne |
ktore dzieci lubig (i ktorych nie lubig), chca opisaé, pamietaja oraz interpretuja na roézne
sposoby. Wybrane materiaty umozliwity ulokowanie miejsc wskazanych, wspomnianych przez
dzieci i ich topograficzne umiejscowienie w kontekscie dzieciecych do§wiadczen 1 wspomnien.
Na tym etapie dzieci nadaty sobie pseudonimy, ktorymi postugiwaty si¢ w trakcie projektu i
ktore umozliwily zakodowanie ich prac i tozsamosci.

Etap ‘2’ obejmowat dyskusje o domu (moim miejscu) 1 warsztat budowania wspdlnego domu
(opracowany wedtug koncepcji i dziatan badawczych zespotu: Markowska-Manista,
Dobkowska, Balkan 2023) lub (w przypadku jednej grupy i jej pomystu) makiety sktadajace;j
si¢ z domow wszystkich bioracych udziat w warsztacie dzieci (domy z plasteliny, badz z
roznych kawatkow materiatow papierniczych). Celem warsztatu byto zapewnienie dzieciom
bezpiecznej przestrzeni, umozliwiajacej im prace i dyskusje wokot kategorii kluczowych dla
procesu ksztaltowania si¢ dziecigcej tozsamosci, a takze ich koncepcji blizszego i1 dalszego
swiata (Markowska-Manista, Dobkowska, Balkan 2023). Podczas wspolnych aktywnosci
dzieci rozmawialy na rézne tematy dotyczace znaczen i symboli charakterystycznych dla
miejsca, jakim jest dom. Dyskusje i wypowiedzi dotyczyty wiec miejsc oswojonych i nowych,
miejsc kojarzonych z rodzing, bezpieczenstwem, azylem, stanowigcych dla dziecka kardynalny
punkt odniesienia i zrodto wielorakich doswiadczen.

Kategoria ,,domu zakorzenionego” w terytorium (przestrzen namacalna), data impuls do
zastanowienia si¢ 1 dyskusji nad ,,domem zdeterializowanym”, (przestrzen emocjonalna)
(Wojcikowska, 2012, s. 229), ,,(...) w ktérej dzieci — zwlaszcza w sytuacji kryzysu — upatruja
punktu odniesienia dla wewngtrznej spdjnosci 1 poczucia bezpieczenstwa. W sytuacji wojny,
ktoérej nastepstwem dla dzieci z Ukrainy stala si¢ utrata domu w sensie symbolicznym, a czgsto
takze fizycznym, dodatkowym wymiarem warsztatu stalo si¢ odtwarzanie i utrwalanie

elementow codzienno$ci, ktorg trzeba bylo porzuci¢” (Markowska-Manista, Dobkowska,

2 https://interkulturalni.pl/wp-content/uploads/2023/02/Sladami-slow-i-kultur.-Spacerownik-miejski-1.pdf

50


https://interkulturalni.pl/wp-content/uploads/2023/02/Sladami-slow-i-kultur.-Spacerownik-miejski-1.pdf

Balkan 2023, s. 166). Warsztat w finalnej czeSci zaktadal opowie$¢ o domu, o historii domu,
ktorg dzieci by zinterpretowaty, dokonczyly ich wlasnym zakoficzeniem (stowem I/lub
obrazem).

Etap ‘3’ zaprojektowany zostal jako warsztat tozsamo$ci oparty o kontrnarracje dzieci

wywolane tworzeniem rysunku dloni. Miat na celu jako$ciowe badania perspektyw dzieci z

uwzglednieniem: dobrostanu, codzienno$ci i standardu zycia oraz osiggni¢¢ szkolnych w

nowym miejscu®. Zajecia sktadaty sie z aktywnosci, zwigzanych z tzw. ,,reka mojej tozsamosci”

- wycietym szablonem dtoni jako matrycy wywotujacej narracje, opowies$¢ (0 doswiadczeniach,

marzeniach) oraz kontynuacje tej narracji, wywotanej tworzeniem wtasnej pacynki i lalki. Na

tym etapie, podczas rysowania, malowania oraz tworzenia portretu tozsamosci I ‘marzen’ na
przysztos¢, odbywaly sie rozmowy z dzie¢mi oparte o ich narracje i dialogi. Dzieci opowiadaty

co robig, np. ze wycinajq, nakladajq wlosy i przyklejajg pacynce oczka, chcieli tworzy¢ i

opowiadac o procesie tworzenia. Mozna byto duzo wyczytac z procesu, z tego jak wspotpracujq

ze sobq i jak si¢ angazujg (Sonia).

W ten sposdb wspolnie W bezpiecznej przestrzeni, w procesie badan opartych o réznorodne

dziatania, obserwujac, stuchajac, stawiajac pytania i dyskutujgc oraz analizujgc kontekst i

poszukujac swojego miejsca, odbywat si¢ proces wspOlpracy w dziataniu i zbierania danych

istotnych do osiagniecia celow badawczych.
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Prezentacja i oméwienie wynikéw badania

Urszula Markowska-Manista, Malgorzata Kotaczek, Joanna Talewicz

Badania i ich analiza we wspolpracy z: Anna Bulat, Patrycja Mroczek Wajs, Roksana Mroczek

Wiajs, Alicja Olejniczak, Sonia Styrkacz

Wprowadzenie

Ponizsze omdwienie wynikéw badan dotyczy materialu zgromadzonego przez caty zespot
badaczek ze spotecznos$ci oraz badaczek koordynujacych projekt i badanie. Ta czgs¢ odnosi
si¢ do wszystkich aktywno$ci realizowanych na kazdym z etapow projektu. Badaczki
przygotowywaly si¢ do realizacji zajg¢ w zespotach. Tworzyly swoje wlasne scenariusze
poszczegblnych aktywnos$ci, wypracowaty strategie oparte o taczenie r6znych metod i narz¢dzi
komunikacji oraz badan, jak tez uczestniczyly w konsultacjach i monitoringu, gromadzac
notatki terenowe w dzienniczkach badan terenowych oraz uzupetiajac je w oparciu o cele i
zatozenia badan, a finalnie uczestniczyly w ewaluacji koncowej catego projektu. Kazda z osob
dorostych wspolrealizujacych dziatania projektu kierowata si¢ podejsciem wilaczajacym,
partycypacyjnym, otwartym na glosy dzieci, w mys$l zasady, ze ,,aby rzeczywiscie poznaé
perspektywe dzieci, trzeba zaproponowac im takie sposoby wypowiedzi, ktore uwzgledniatyby
ich zréznicowane kompetencje, potrzeby i zainteresowania” (Zwiernik, 2015, s. 99).

Badania wykazaly szereg wyzwan adaptacyjnych, na jakie napotykaja i z jakimi borykaja si¢
dzieci, a ktore wynikaja ze zmiany Srodowiska zycia 1 sytuacyjno$ci, zwigzanej z miejscem, W
jakim czasowo, tranzytowo przebywaja. Ponizszy material prezentujacy wyniki badania
zawiera cytaty badaczek ze spotecznosci oraz organizatorki dziatan w ktorych to

wypowiedziach zebrane zostaly wypowiedzi dzieci 1 ich matek.

Wyzwania adaptacyjne wynikajgce ze zmiany Srodowiska zycia

Podczas realizacji pierwszego etapu zajeé, dzieci zaangazowaty si¢ w zabawe rytmiczng z

kolorowymi karteczkami clap clap song oraz zainteresowaly si¢ chustg animacyjng. W dalszej
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czesci dzieci zostaly zapoznane z celem badan oraz zasadami, ktore panowaty w Il etapach
(Alicja). Omowiony i przedyskutowany zostat program wspélnych dziatan. Wraz z grupa dzieci
badaczki stworzyly kodeks grupy. Poprzez odrysowanie dloni na duzej kartce, dzieci
zadeklarowaty swdj udzial i samodzielnie nadaly sobie pseudonimy. Bardzo czgsto pojawiat
si¢ motyw ,,Psiego Patrolu” lub wymyslonych imion.

W pierwszej grupie stworzylysmy razem z dziecmi zasady panujgce podczas zajeé i zaczelysmy
od nadania sobie pseudonimow,. Najczesciej wybieral postacie z bajki ,,Psi patrol, ale
pojawialy sie¢ tez inne pomysty. Bardzo szybko grupa zaczela sie nazywaé pseudonimami.
Dzieciom bardzo podobat si¢ ten pomyst. Wszystkie dzieci bardzo chcialy brac¢ udzial w
tworzeniu kodeksu. Podczas podpisow w formie odbitych dtoni wszyscy chcieli , wiec pojawity

sie trudnos¢ ale podzielitysSmy dzieci i szybko zapanowatysmy nad sytuacjg (Roksana).

Podobna sytuacja dotyczyta drugiej grupy. Dzieci byly bardzo zaangazowane i zachwycone
mozliwoscig wzigcia udziatu w takiego typu zajeciach. Podczas tworzenia kodeksu na poczgtku
panowat chaos, ale ustalitysmy zasade, ktora polegata na tym, iz okreslona liczba dzieci
podchodzita do wskazanego miejsca odrysowujgc rqczke, a nastepnie wracata na swoje
wyznaczone miejsce (Alicja).

Duzym zainteresowaniem wsrdéd badanych dzieci cieszyl si¢ ,,Spacerownik™ oraz tworzenie
swoich portretow. Niektore z dzieci tylko rysowaty, z uwagi na brak nabytych kompetencji w
pisaniu. Wigkszo$¢ dzieci rysowala oraz podpisywala swoje kartki pseudonimami. Czasami
wystepowaly rowniez problemy komunikacyjne - wigkszo$¢ dzieci komunikowala si¢ w
jezyku ukrainskim, ale rowniez romskim i polskim.

Zaintrygowal mnie jeden z chtopcow pseudonim ,,ROCI”, ktory komunikowal si¢ z nami w
Jjezyku polskim, ale rowniez jezykiem romskim i ukrainskim. W rozmowie z chltopcem uzyskatam
informacje, iz dziecko uczy sie jezyka polskiego od roku (Alicja).

Podczas poczatkowych spotkan i aktywnosci wprowadzajacych i wlaczajacych dzieci w
dziatania we wspoélnej przestrzeni, dzieci w jednej z grup (Warszawa) nie wykazywaly
entuzjazmu i niezbyt chetnie podejmowaty wspolprace. Dzieci wydawaly si¢ by¢ w stanie
emocjonalnym, ktore wskazuje na brak entuzjazmu i energii (Sonia). Przyczyn braku
entuzjazmu dzieci do wchodzenia w relacje i realizowania réznorodnych dziatan wraz z ich
wlasnymi pomystami, mogto by¢ kilka. Po pierwsze, mogto to by¢ spowodowane zmeczeniem

I poczuciem izolacji w nowym otoczeniu i w nowym kontekscie. Po drugie, dzieci mogty
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potrzebowa¢ czasu lub nie rozumie¢ idei i dlatego poczatkowo podejs¢ do dziatan z brakiem
zainteresowania wynikajace z braku doswiadczen w tego typu aktywnosciach. Po trzecie,
przyczyng mogt by¢ dtugotrwaty brak rzeczywistych interakcji ze szkota i rowiesnikami ze
wzgledu na nauke zdalng, a wczesniej doswiadczenia pandemii COVID-19. Nieumiejetnosé
wejscia w rzeczywiste relacje z rowiesnikami mogta wptyngé na ich motywacje i che¢ (badz
dystans) do wspotpracy. Wreszcie, mogly one po prostu teskni¢ za swoim poprzednim
otoczeniem i dzie¢mi z Ukrainy, co wptyneto na ich nastrdj i potrzebe czasu oraz decyzji (na
wiasnych warunkach), aby wiaczy¢ si¢ w aktywnosci.

Podsumowujac, na brak poczatkowego entuzjazmu u niektorych dzieci do bycia czgécia zespotu
i realizacji aktywnosci wplyngto prawdopodobnie kilka czynnikéw: zmgczenie, poczucie
izolacji, negocjowanie swojego miejsca, balansowanie pomi¢dzy $wiatami (tam a tu), brak
zrozumienia idei (wynikajacy z braku wczesniejszych do$wiadczen), doswiadczenie nauki
zdalnej i braku rzeczywistych interakcji z rowie$nikami, tgsknota za poprzednim otoczeniem i
miejscem. Przede wszystkim jednak, kluczowym czynnikiem wydaje si¢ by¢ brak motywacji
dzieci do partycypacji, co mogto by¢ wynikiem ich ogdlnej sytuacji - zmiany otoczenia, braku
znajomych réwiesnikow czy tez rutyny zwigzanej z uczestniczeniem w tych samych zajgciach,

jak tez brakiem doswiadczen w edukacji szkolnej.

ETAP | Jezykowy obraz swiata

Podczas tego etapu w oparciu o zaadoptowane materiaty ,,ROZNE KRAJE, WSPOLNE
DOSWIADCZENIA”, ,MOJE PODROZE MALE I DUZE”, ,MOJ DOM”, ,MOJA
BIOGRAFIA JEZYKOWO-KULTUROWA?”, rozmawialiSmy z dzie¢émi o miejscach, ktore
lubity w swoim poprzednim miejscu zamieszkania, w swoim domu i miejscach, ktore lubig w
Polsce. Dzieci potrafity wskaza¢, gdzie mieszkaly wczesniej 1 opisa¢ miasto, w ktorym
mieszkaty wraz z otaczajacymi je obiektami. Chociaz nie zapisywalismy doktadnych adresow,
dzieci potrafity podaé¢ nazwy miejscowosci (Sonia). Stuchali$my takze opowiesci o ich
podrézach do Polski pytajac na przyklad, gdzie si¢ urodzity. Dzieci potrafity poda¢ nazwy
miejscowosci: Moja babcia z Charkowa jest (Pikaczul), a niektore opisatly je np. jako miejsce
obok parku. Inne podkreslaty wiedze o miejscu urodzenia w nastgpujacych stowach: Ja wiem,

gdzie si¢ urodzitem, wiem dobrze (Tony Stark). To byl wazny etap ukazujacy potrzebe rozmowy
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z kazdym dzieckiem, aby zrozumie¢ jego osobiste doSwiadczenia i postrzeganie przestrzeni
oraz role miejsc w jego zyciu.

Na tym etapie dzieci mogly dzieli¢ si¢ swoimi pomystami kazde z nich wykazalo si¢ swoim
zaangazowaniem i pomystowosciqg . Na sali panowata glosna atmosfera jednak dzieciom to nie
przeszkadzato, byly juz przyzwyczajone do sytuacji, kazde z nich wybrato wiasne miejsce do

Siedzenia i nie zmieniato go (Roksana).

Na tym etapie udato si¢ okresli¢ istotne informacje¢ takie jak: wiek, pochodzenie, jezyki,
ktorymi komunikuje si¢ kazde dziecko oraz marzenia dzieci dot. miejsca - domu. Na tym etapie
badan pojawita si¢ réwniez istotna informacja dotyczaca pragnien i marzen zwigzanych z
domem. Jak si¢ okazalo, zmiana miejsca zamieszkania spowodowata, ze dzieci w swoich
rysunkach przedstawity swoj dom, badZ marzenie o utraconym domu i miejscu, z ktorym czuja
si¢ zwigzane, za ktorym tesknig i ktore pozostaje w ich wspomnieniach.

Zaobserwowalysmy rowniez relacje, ktore zostaly nawigzane podczas cwiczen. Uzyskalysmy
informacje dotyczqce podrozowania dzieci oraz informacje dotyczqce podobienstw
wystepujgcych w réznych krajach z perspektywy badanych dzieci (Alicja).

Trudno$ci, jakie wystapity w realizowanych wspolnie aktywnos$ciach dotyczacych tozsamosci
1 zyczliwosci, mogly by¢ zwigzane z r6znymi czynnikami. Przede wszystkim, dzieci byty
uchodzczyniami i uchodzcami z Ukrainy, co oznacza, ze mogty doswiadcza¢ stresu zwigzanego
z migracja, tesknoty za domem i trudnosci z adaptacja do nowego $rodowiska. To mogto
wplynaé na ich che¢¢ i zdolno$¢ do wyrazania siebie, do wiaczania si¢ 1 partycypacji, a tym
samym otwarcia si¢ na innych. Co wiecej, dzieci mogly mie¢ trudnosci z wyrazaniem swojej
tozsamosci 1 zyczliwosci wobec innych, poniewaz ich tozsamo$¢ mogla by¢ w trakcie
ksztaltowania si¢, poszukiwaty swojej wlasnej przestrzeni.

Reakcje dzieci na zadania byta zrdznicowane i zalezna od wielu czynnikow, takich jak wiek,
indywidualne zdolnosci, motywacja dzieci do pracy. Poczatkowo dzieci ostroznie podchodzity
do pierwszych aktywno$ci, natomiast motywacja oraz przedstawienie materialu spowodowata,
iz atmosfera sprzyjata pracy.

Migracja, zmiana srodowiska i adaptacja do nowej kultury moga wplynaé na tozsamos$¢ dziecka
i sposob, w jaki postrzega siebie i innych. Dlatego tez wazne bylo, aby podczas prowadzenia
tego typu ¢wiczen z dzie¢mi, ktére majg doswiadczenie uchodzctwa 1 migracji, bra¢ pod uwage

te specyficzne wyzwania i dostosowac podejscie oraz metody do ich potrzeb i ograniczen.
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Juz na tym etapie cz¢$¢ z dzieci stala si¢ posrednikami w komunikacji wiclojezycznej. Aby
utatwi¢ 1 zobrazowaé kontekst realizowanych aktywnosci badaczki postugiwaly sig¢
przyktadami, aby bardziej przyblizy¢ dzieciom zakres zadan.

Podczas przerwy na obiad dzieci bawity si¢ w rdzne gry, takie jak chowanego, biegaty po
pokojach i na podworku, a takze Spiewaty piosenki ukrainskie. Niektore dzieci znaty piosenki
tylko w jednym jezyku, inne tylko w drugim, ale $piewaly razem. Wydaje si¢, ze to
wywolywato pewnego rodzaju nostalgie.

Na tym etapie, z powodu trudnos$ci komunikacyjnych, nie udato si¢ zrealizowa¢ zaplanowanych
zaje¢ w 100%. Dlatego, podczas kolejnych spotkan przygotowano dodatkowe materiaty, ktore
mialy wspomoéc dorostych w komunikacji z dzieémi. Do wspdlnych dziatan wilaczono
thumaczy, ktorzy mowili w jezykach i dialektach gtéwnej komunikacji dzieci, by w ten sposob
uczyni¢ wzajemng komunikacj¢ efektywniejsza.

Podczas ¢wiczen zaplanowane byly rowniez spontaniczne przerwy na drobny poczestunek W
trakcie prac dzieci dato si¢ zaobserwowac, iz grupa docelowa jest ze sobg zwigzana. Mimo
roznic wieku oraz w niektorych przypadkach wystepujqcej bariery jezykowej dzieci dzielily si¢
nawzajem positkami, odznaczaly sie wysokq kulturq osobistq. Za kazdy poczestunek dziekowaly
oraz pytaly sie, o mozliwos¢ poczestunku Ilub zaproszenia miodszego rodzenstwa na
poczestunek. Widoczne byto zaaklimatyzowanie si¢ dzieci do otoczenia, w ktorym na co dzien
sie znajdowaly (Alicja).

Bardzo duza niespodziankg byly wyrazy wdziecznos$ci oraz rados$¢ dzieci, kiedy zegnaty si¢ po
ukonczonym I etapie dziatan. Nastgpnego dnia, grupa ta oczekiwatla przed osrodkiem oraz w

sali na dalsze aktywnosci.

ETAP 11 Dom zyczliwosci

Zaczynajqc kazde zajecia, staralismy si¢ wprowadzi¢ pozytywnq energie, organizujgc zabawy
ruchowe i energizery. Przygotowanie obejmowato wybor aktywnosci, ktore byly atrakcyjne dla
dzieci i pomagaly im sie rozluznié¢. Na przyklad, organizowalismy gry, w ktorych dzieci
wspotpracowaly ze sobg, co pomagato im si¢ otworzy¢ i czuc sig¢ komfortowo w grupie (Sonia).
Celem tego etapu bylo stworzenie ,domu Zyczliwo$ci” z dzie¢mi, co oznaczalo budowanie

atmosfery akceptacji, wsparcia i wzajemnego szacunku.
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Na poczqtku przystgpilismy do (...) etapu budowania domu. Poprosilismy dzieci, aby na
poczgtek wyobrazily sobie swoj wymarzony dom. Nastepnie, na duzym bilbordzie, Patrycja
namalowata duzy dom z pomieszczeniami, ktorych opisy przedstawilismy dzieciom, zachecajgc
je do wyobrazenia sobie wymarzonej kuchni, tazienki oraz do wybrania pokoi dla siebie. Pokoje
oznaczylismy pseudonimami dzieci (Sonia i Patrycja).

Przebieg tego etapu obejmowat rézne aktywnosci, takie jak rozmowy na temat tego, co oznacza
by¢ zyczliwym, tworzenie rysunkow i opowiadan o zyczliwosci oraz praktykowanie
zyczliwosci w codziennych interakcjach. Wyzwaniem bylo to, ze niektore dzieci miaty
trudno$ci z wyrazeniem swoich uczu¢ i potrzeb, co wptyneto na ich zdolno$¢ do pelnego
uczestnictwa w aktywnosciach. Udalo nam si¢ stworzy¢ srodowisko, w ktorym dzieci czuly si¢
swobodnie i miaty poczucie akceptacji, ale zrealizowanie tego w pelni bylo wyzwaniem z
powodu wspomnianych trudno$ci. Dom zostal zbudowany dos¢ szybko, jednak dzieci pod
koniec pracy staly sie troche zmeczone, dlatego postanowilismy zrobic przerwe na pizze. Dzieci
same wybraly jej smak (Sonia i Patrycja).

Podczas Il etapu w Nadarzynie pojawity si¢ wszystkie dzieci, ktore byly obecne podczas
poprzedniego etapu. Uczestniczyly rowniez dzieci mtodsze, ktore byly bardzo zainteresowane
zespolowa aktywnos$cia. Spotkanie rozpoczelo si¢ zabawa ruchowg i integracyjng. Nastgpnie
dzieci, samodzielnie przy wykorzystaniu dostepnych materiatoéw, tworzyty wlasne pomysty i
aranzacje pomieszczen. Podczas aktywnosci zauwazytam, zZe dzieci pokazywaly sobie nawzajem
swoje obrazki i wzajemnie si¢ inspirowaty. Jeden z uczestnikow wiqczy swojq muzyczke, ktora
wprowadzita uczestnikow w weselszy nastroj (Alicja).

Pomysty nie byly dzieciom narzucane, samodzielnie tworzyly swoj dom zyczliwosci. Podczas
pracy panowala przyjazna i ciepta atmosfera, jeden z chtopcow z najstarszych uczestnikow (...)
probowat zwrocic na siebie uwage. Po rozmowie i wspolnym spedzonym czasie widoczna byta
potrzeba zwrocenia uwagi na dziecko , ktore potrzebowato rozmowy oraz kolejnej aktywnosci
(Alicja).

Nastepnie dzieci usiadty w kole z ,,Domem zyczliwosci” stworzony przez dzieci w srodku kota.
Wedlug wskazowek zegara dzieci rozpoczynaty opowiadanie o domu, inspirujac si¢ jednym
hastem. Opowiadanie rozpoczgta jedna z badaczek, a po chwili dzieci kontynuowaty opowiesc.
W wypowiedziach dzieci pojawiaty si¢ bardzo czgsto ich ukryte marzenia, takie jak np.
marzenie o psie, motorze, samochodzie, toaletce, wiasnym pokoju, konsoli, kosmetykach

zabawkach. Ja zawsze chciatem mieé¢ pokdj u gory (Pikaczu 1) — chlopiec wybral sobie
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poddasze, jako swoj pokdj.” (...) zawsze chciatem mie¢ komputer”(Pikaczu 1)— odpowiedz
chtopca, odnosnie zapytania, dlaczego komputer jest zarowno w salonie jak i tazience wspolnie
rysowanego domu. Byla to jedna z najbardziej wzruszajgcych czesci naszego procesu
badawczego (Alicja). Po rozmowie przesztySmy do niespodzianki, ktora polegata na seansie

filmowym (dzieci obejrzaty bajk¢ w jezyku ukrainskim).

ETAP Il Tozsamosci i kontrnarracje

Etap III polegat na refleksji nad przestrzenig, w ktorej obecnie przebywaja dzieci. W trakcie
tego etapu przeprowadzone zostaty rozmowy z dzie¢mi.

Uznalismy, ze najlepszym pomystem bedzie, jezeli pokazemy dzieciom mape Polski i opowiemy
im trocheg wiecej o kraju, w ktorym obecnie si¢ znajdujq. Wyjasnilismy im, gdzie znajduje si¢
Polska na mapie swiata, nastepnie pokazemy im, gdzie znajdujq si¢ rozne miasta w Polsce, w
tym Warszawa, gdzie obecnie przebywajg (Sonia i Patrycja).

Poprosilismy dzieci, aby wypowiedziaty si¢ na temat tego, co chciatyby zobaczy¢ w Polsce.
Odpowiedzi byty rozne: chee odwiedzié parki, chciatbym zobaczyé morze, chee zwiedzic rozne
miasta. Wydaje si¢, ze zetkngtly si¢ one juz z niektorymi informacjami na temat Polski.

Na tym etapie skupilismy si¢ na wsparciu dzieci w eksploracji i wyrazaniu swojej tozsamosci.
Przeprowadzilismy zajecia z odrysowaniem dloni, gdzie kazde dziecko mialo okazje
opowiedzie¢ o sobie w roznych aspektach, takich jak: "ja jako corka", "ja jako kolezanka", "ja
Jjako uczen”, itp.. (Sonia).

Przebieg tego etapu byl wyjatkowy, poniewaz pozwolit dzieciom na refleksj¢ nad r6znymi
aspektami swojej tozsamosci, co czgsto prowadzito do waznych rozméw i refleksji na temat
wyzwan, takich jak radzenie sobie z trudnosciami w relacjach z réwiesnikami czy w szkole.
Jednym z wyzwan w tej czgsci badan bylo to, Zze niektére dzieci miaty trudno$ci z wyrazeniem
swoich uczu¢ i doswiadczen. Pomimo tego, udalo si¢ przeprowadzi¢ kilka udanych aktywnosci,
ktore pomogly dzieciom lepiej zrozumie¢ siebie. Dzieci wykonaty réwniez pacynki, ktore
pozwolity im wyrazi¢ si¢ bezposrednio, co utatwito im moéwienie i rozmowy.

Wycietam szablony dtoni i poprositam dzieci, aby opisaly na kazdym palcu, kim sq. Tony Stark
zaczgl opisywaé kazdy palec w jezyku ukrainskim. Pikaczu 1 i Pikaczu 2 nie byli chetni do
wykonania tego ¢wiczenia. Dziewczynka postanowita przerysowac dton i zrobi¢ jq od nowa,

uzywajqc kolorowego materiatu. Narysowata na palcu pierscionek i pomalowala paznokcie
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(Sonia), podkreslajac w swojej wypowiedzi: ,,podoba mi sie taki kolor, ja tez maluje
czasem ”(Dziewczynka) Na koniec, poprosilismy dzieci o wykonanie lalki (Sonia).

Drzieci podczas podsumowania stwierdzitly, Ze chcg mie¢ wiecej tego typu zajeé, jednak byto to
dos¢ sprzeczne z tym, co prezentowaty podczas tych zajec. Na pytanie: ,,czy Podobajg wam sie
te zajecia? (Sonia), jednogtosnie odpowiedziaty: ,, Tak”.

Trudno jednoznacznie okresli¢, dlaczego ich zaangazowanie nie bylo tak wysokie, jak
zaktadatySmy z perspektywy osob dorostych. Przypuszczalnie moze to by¢ zwigzane ze
zmeczeniem dzieci, na ktorych odbija sie niepewnos$¢ i zmeczenie dorostych opiekunow i z
potrzeba wypoczynku (wniosek Roksany, Alicji i Sonii). Pomimo pewnego zmeczenia, ktore
bylo widoczne pod koniec zajeé, dzieci wykazaly zapat do wspotpracy i tworzenia, co bylo
widoczne, kiedy wycinaty i kleity rozne przedmioty, tworzac rowniez ogrod na prosbe jednej
osoby z ich grupy. Byla to jednak energia falujgca, co byto widoczne w trakcie przerwy na
pizze, ktorq dzieci wybraly samodzielnie (Sonia).

W ostateczno$ci, chociaz dzieci wyrazity che¢ uczestniczenia w wickszej liczbie takich
aktywnosci, to ich poziom zaangazowania w trakcie zaje¢ byt zroznicowany. Niektore dzieci
zmienily swoje pseudonimy w trakcie badan, co moze wskazywaé na ich rozwijajace si¢
poczucie tozsamosci lub po prostu che¢ eksperymentowania z ré6znymi nazwami. Mozliwym
wyjasnieniem dla niskiego poziomu zaangazowania niektorych dzieci moglo by¢ zmegczenie 1
potrzeba odpoczynku. Moze to sugerowac, ze dzieci potrzebuja wiece] wsparcia, W tym
zainteresowania ze strony bliskich dorostych, w zarzadzaniu swoim czasem i energia w nowym
miejscu pobytu, a takze w rozwijaniu umiejetnosci wyrazania swoich uczué i potrzeb. Szerszy
kontekst badania wskazal, ze cze$¢ osob dorostych, odpowiedzialnych za dzieci, boryka si¢ z
wieloma wyzwaniami 1 trudno$ciami 1 nie zawsze ma mozliwos¢ dostrzezenia wyzwan z jakimi
boryka si¢ dziecko. Dominujacg grupe opiekunek dzieci stanowily matki doswiadczone
codziennosciag w nowym kraju pobytu.

W Nadarzynie podczas |1l etapu uczestniczyly rowniez dzieci mtodsze, ktore bardzo chciaty
dotaczy¢ do dziatan. Spotkanie rozpoczelo si¢ zabawg ruchowa 1 integracyjng z
wykorzystaniem chusty animacyjnej oraz przywitania dzieci. Nastepnie kazde dziecko
odrysowato swoja dlon oraz indywidualnie opowiadato o sobie w réznych aspektach — ja jako
corka, ja jako kolezanka, ja jako uczen. Wszystkie dzieci byty chetne do realizacji III etapu
pomimo wystepujacej bariery jezykowej. Po ukornczonym céwiczeniu wraz z opiekunkami

prawnymi dzieci udaliSmy sie na spacer na pobliskg polane, ktora otoczona byta zielenig,
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sprzyjata przyjazna atmosfera, a co byto dla nas istotne miejsce nie kojarzylo sie dzieciom z
aktualng sytuacjg(Alicja). Badaczki zdecydowaly, iz rodzice dzieci w czasie aktywnosci beda
przebywac¢ nieopodal organizujac piknik z poczgstunkiem. Dzieci pracowaly na $wiezym
powietrzu wykonujgc samodzielnie pacynki za pomoca, ktorych spontanicznie odgrywaty
scenki. Po rozmowach i ukonczonym etapie dzieci otrzymaly pacynki oraz wziely udziat w

pikniku.

Codzienno$¢, dobrostan i sytuacyjnosé

Drzieci byly bardziej zaangazowane w etap, ktory pozwolil im wyrazi¢ swojg kreatywnosé, co
sugeruje, ze takie aktywnosci mogg by¢ waznym elementem ich codziennosci. Zdecydowanie I1
i 11l etap badan byt dla nich najciekawszy (Sonia).

Z rozméw 1 ich wypowiedzi mozna wnioskowaé, ze cze$¢ z nich byla juz zaznajomiona z
pewnymi aspektami zycia w Polsce, jak np. miasto Warszawa, a w nim parki, place zabaw
niedaleko ich osrodkow, miejsc pobytu. To wskazuje na pewien poziom adaptacji do nowego
otoczenia w poblizu ich miejsc zamieszkania. Jednak wigkszo$¢ z nich ogranicza swoja
perspektywe topograficzng do pewnych typowych miejsc zwigzanych z wycinkami aktywnos$ci
umozliwiajacych im eksploracjg¢ niewielu nowych miejsc i przestrzeni w nowym kraju pobytu.
Codziennos¢ i standard Zycia dzieci z Ukrainy pochodzenia Romskiego w Polsce jest
zroznicowana i zalezna od wielu czynnikow, takich jak sytuacja rodzinna, miejsce
zamieszkania. Niepetne rodziny oraz warunki, w ktorych aktualnie przybywaly nie sq korzystne
dla dzieci w mojej ocenie. Mimo tego dzieci sq szczesliwe i aktywnie spedzajq czas na terenie
osrodka (Alicja).

Czg$¢ dzieci, ktore przybyly do Polski z Ukrainy, dorasta w przestrzeni pomiedzy polskim
srodowiskiem, ktore je otacza, a Srodowiskiem rodzinnym na migracji. Jak w przypadku
kazdego innego dziecka, ich doswiadczenia i warunki dorastania mogg si¢ r6zni¢ w zaleznoS$ci
od indywidualnych okolicznosci oraz sytuacji rodziny (w wigkszo$¢ sytuacji matek). Mimo zZe
warunki, w ktorych si¢ znajdujg nie sq latwe [osrodki], t0 Sq chetne do odkrywania kultury
polskiej, uczqc sie zarowno jezyka, jak zwyczajow (Alicja). Jesli zas chodzi o sam dobrostan, to
na podstawie obserwacji i rozmow z dziecmi ciezko im jest sie odnalezé w nowej sytuacji, tym
bardziej po takiej traumie, po takiej sytuacji w Zyciu i w obliczu bariery jezykowej i kulturowej.

Nasze kultury sie rézniq i wiadomo, Ze trzeba znalezé ten srodek (Alicja).
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Sytuacja edukacyjna i osiggniecia szkolne w nowym miejscu

Dzieci podlegajg polskiemu systemowi edukacji. Nie uzyskaty$my bezposrednich informacji
dotyczacych osiggniec¢ szkolnych dzieci. Nie wiemy tez na ile mamy — Romki z Ukrainy sg w
stanie zrozumieé¢ jak np. dziala Librus®, czy sa w stanie z niego korzysta¢ i odnalezé sie w
systemie polskiej szkoty, gdy barierg w edukacji sg jezyki i dystans. Romowie z roznych grup,
ktorzy przybyli do Polski bardzo rdznig si¢ aspiracjami i do§wiadczeniami, co przektada si¢ na
wizje edukacji ich dzieci oraz zrdznicowane wyzwania i trudno$ci z jakimi borykajg si¢ w
nowym kraju. Te informacje pozostajg zazwyczaj w obiegu wlasnego kregu kulturowego.
Praktycznie wszystkie dzieci w wieku szkolnym albo podejmowaly nauke zdalng - wigkszosé
deklarowata zZe uczy sie¢ online w szkole w Ukrainie (Patrycja), lub w ogoéle jej nie
podejmowaty. Niektore dzieci mowily, ze ukonczyly klase na Ukrainie. Inne w ogole nie
wspominaty o szkole. Jeszcze inne informowaly o szkole, ale ich kompetencje pisania i czytania
byly niewielkie (Alicja). Na miejscu pojawialy si¢ problemy, Zeby dzieciaki zapisa¢ do szkoly.
Strach od strony rodzicow byt dos¢ widoczny. Oni sie po prostu bali, jak oni sobie poradzg w
tej szkole; mie mowiq po polsku, jakie dzieci tam bedq, czy nauczyciel bedzie chronié te
dzieci...Pojawialy si¢ tego typu komunikaty chronigce (Sonia: cytat za wypowiedziami matek).
Niektore ze starszych dzieci nie zostaty zapisane do szkoly na czas i nie zostaty przyjete, bo nie
ma miejsc dla naszych dzieci w tej szkole (Ania: cytat za wypowiedziami matek). Dzieci nie
bardzo chcialy gadac o szkole. (...) niektore, ktore chodzity do szkoty, niektore nie chcg chodzic¢
i to nie jest fajny temat (Ania). Pojawily si¢ tez glosy, ze kompetencje jezykowe dzieci, ktore
ponad rok przebywajq w Polsce zaczynajq sie lepiej rozwijac. Jak rozmawiatam z dziecmi i
pytatam si¢ o jezyk polski, to mowity, ze od roku uczq si¢ polskiego i naprawde dobrze im ta
komunikacja szla. Jednak u niektorych dzieci zauwazytam problemy w pisaniu, czytaniu. (Alicja
na podstawie wypowiedzi dzieci i matek).

Jak zauwazyla jedna z bab¢ dzieci no tak wszystko fajnie, ze te rzeczy (wyprawka szkolna) sg,
ale zeby te dzieci chcialy jeszcze chodzi¢ do tej szkoly. Szkota w zupetnie nowym miejscu, w

obcym kontekscie, z duza bariera jezykowsa, uprzedzeniami wobec dzieci, odrzuceniem

4 Aplikacja Librus to alternatywny sposob dostepu do najwazniejszych informacji dot. szkoty i dziecka jako ucznia przez

rodzica.
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rowiesniczym - domyslam sie, Ze to moze byé dla nich trudne (...). Ale na przykiad
organizowana w osrodku przez fundacje szkota dla dzieci, raz w tygodniu — nauczanie jezyka
polskiego, dla nich to bylo takie fajne wydarzenie (Ania). Natomiast niektore dzieci chetnie —
na rézne sposoby mowity o edukacji w Ukrainie. Opowiadaly o tym, ze mialy tam swoje
kolezanki i1 kolegow, np.: Byfa Luiza, z podworka, ona zostata na Ukrainie (Ksigzniczka 1).
Reakcje edukacyjne dzieci byly bardzo mocno zréznicowane. Mamy tu reakcje lekowe —
szkolne, gdzie dzieciaki chcg mieé kolezanki, chcg mieé kolegow, chcq wyjs¢ poza swoje
miejsce, ale bojg sie chodzi¢ do szkoty (Sonia na podstawie wypowiedzi dzieci i matek).
Zaobserwowane w badaniu trudnos$ci dzieci z wykonywaniem zadan, takich jak rysowanie czy
pisanie, mogg wskazywac na braki edukacyjne i brak wcze$niejszych doswiadczen w tym
obszarze lub rozne nawyki edukacyjne. Na tym etapie zaobserwowatam duze braki w pisaniu i
czytaniu. Rodzice dzieci deklarowaly ze dzieci sie uczq, jednak nie bylo tego widaé w
¢wiczeniach (Patrycja).

Trudno$ci moga tez wigzaé si¢ z dystansem i ze zréoznicowanym stopniem postugiwania si¢
jezykami: ukrainskim, polski, romskim. Doda¢ nalezy, ze w jednej z grup , Tor, ktory najlepie;j
rozumiat jezyk romski, i Pikaczu 2, ktora najlepiej rozumiata jezyk polski wspierali caty zespot
we wspolnej komunikacji. W ten sposob w procesie realizacji roznorodnych dziatan dzieci staty
sie posrednikami w komunikacji (Sonia).

Istotnym zaobserwowanym aspektem procesu byta wspotpraca dzieci, ktore pomimo trudnosci
(...) pomagaty sobie, korzystaly z telefonu, kiedy np. nie potrafily wskazaé mapy. Potrafily sie
wzajemnie zmobilizowac w kluczowych momentach. (...) Wspoipraca. Tu zauwazytam ze dzieci

sie zaangazowaly i wspotpracowaly. Wspolpraca sprawiata im przyjemnosé (Patrycja).

Pragnienia i marzenia

Dzieci wyrazaly swoje pragnienia dotyczace rzeczy, ktore chciatyby zobaczy¢ w Polsce, np.
wspominaty o zoo ,,chcemy do Zoo!”, czy wesotym miasteczku. Mate dzieci potrzebujg zmian,
mowity np. o wyjsciach na plac zabaw, o potrzebie doswiadczania czegos kolorowego, a czesto
Jjest tak, Ze mamy z roznych przyczyn siedzq w osrodkach i nie wychodzq z dzie¢mi na zewngtrz
(Sonia na podstawie wypowiedzi dzieci). Dzieci rysowaly swoje marzenia. TO pokazuje, ze
pomimo poczatkowego braku entuzjazmu zwigzanego z dystansem i barierg niewiedzy, majg

roznorodne zainteresowania i pragnienia zwigzane z nowym otoczeniem.
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W narracjach dzieci pojawiatly si¢ ich ukryte marzenia. Praktycznie wszystkie dzieci marzyly o
komputerze, wszedzie chcialy mie¢ komputer i telewizor, np. W kuchni, fazience. W domu
marzen dzieci rysowaly podstawowe rzeczy: kuchnig, lodowke, rzeczy podstawowego uzytku i
playstation (Sonia na podstawie wypowiedzi dzieci). Byly tez marzenia 0 posiadaniu zwierzaka,
0 rzeczach materialnych jak p.. o motorze, samochodzie, toaletce, wlasnym pokoju, konsoli,
kosmetykach i zabawkach. Bardzo tadnie te marzenia wyrazone zostaly podczas aktywnosci
dot. tworzenia wspolnego domu. Nam mogtoby sie wydawaé, ze sq to podstawowe, zwyczajne
rzeczy typu: tozko, kosmetyki. Dzieci mialy tez marzenia o torze, samochodzie. To byly takie
dziecigce marzenia. Wyjgtkowe bylo to, Ze kazde z dzieci marzyto o domu, swoim pokoju, swoim
miejscu (Alicja).

Drzieci pokazaly duzq potrzebe spedzania z nami czasu. Podczas badania po raz pierwszy dzieci
pracowaly samodzielnie (Roksana). Obserwacja dzieci $piewajacych piosenki ukrainskie i ich
rado$¢ wyrazana stowami: znam tq piosenke, to moja piosenka (Ksieznikal), ja jq tez mam na
telefonie (Tony Stark), sugeruje ze moga tgskni¢ za swoim krajem i kulturg. Sugeruje tez, ze
ich marzeniem jest powr6t do kraju swoich do§wiadczen. To potwierdzito si¢ w drugiej grupie,
w ktorej dzieci mialy marzenia o swoim domu, swoim miejscu, wyrazaty, zZe teskniq za swojq
rodzing, swoimi znajomymi, chcg wroci¢ (Alicja na podstawie wypowiedzi dzieci). Wazne jest,
aby uwzglednic te tesknote i powigzania kulturowe dzieci w planowaniu i realizacji zajec

(Sonia).

Czego nie udalo si¢ dowiedziec i dlaczego?

Z uwagi na ,zawieszenie” w czasie i miejscu czasowego pobytu, nie udato si¢ uzyskaé
informacji na temat osiaggni¢¢ szkolnych dzieci oraz ich codziennej rutyny. Cze$¢ dzieci to
dzieci korzystajace z oferty zaje¢ edukacyjnych organizowanych przez Fundacje¢ w Strong
Dialogu. Ich nieobecnos¢ w polskim systemie edukacji wynika z wielu bardzo zréznicowanych
czynnikéw, ktore naktadajgc si¢ na siebie (np. niepewnos¢, nieznajomos¢ jezyka, kontekstu,
struktury, topografii, niewiedza o systemie i polskiej szkole, brak wsparcia, zawieszenie
pomiedzy tam a tu, problemy matek, poczucie wykluczenia i wykluczenie, wreszcie
systemowo-spoteczny dystans wobec Romow jako uchodzcoéw i1 uchodzezyn).

Pomimo obecnos$ci znajacych jezyki i dialekt badaczek ze spotecznosci romskiej, nie udato si¢

unikng¢ bariery jezykowej, ktora mogta by¢ wyzwaniem dla niektorych dzieci. To natomiast
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moglo wplyng¢ na ich zdolno$¢ do zrozumienia i realizacji zadan. Na przyktad, podczas
realizacji aktywnosci jezykowych, dzieci miaty trudnosci ze wskazaniem swojego ulubionego
superbohatera, co mogto wynika¢ z braku znajomosci postaci superbohaterow w jezyku
polskim lub romskim. Z uwagi na zréznicowane do$wiadczenia jezykowe, poznawcze i
emocjonalne oraz rdzne przestrzenie i miejsca, w jakich dzieci na co dzien przebywajg na
uchodzstwie, nawet w tego typu dziataniach jak nasz projekt, trudno jest da¢ wszystkim

dzieciom bezpieczng przestrzen, aby mogty si¢ otworzyc¢.

Wyzwania perspektywa badaczek ze spolecznosci - refleksje koncowe

Badania z udziatem dzieci uchodzczych z Ukrainy w osrodkach na ulicach Wotoskiej i
Kasprzaka w Warszawie oraz w osrodku w Nadarzynie ujawnily wiele waznych obserwacji i
dzie¢mi migrujacymi. Ponizej Kilka kluczowych refleksji.

Jednym z najwigkszych wyzwan bylto przekroczenie bariery jezykowej. Niektore dzieci miaty
trudnosci z rozumieniem zaréwno jezyka romskiego, jak i polskiego. To podkresla koniecznos$¢
dostosowania metody komunikacji do poziomu jezykowego dzieci oraz uwzglednienia, Ze
rozne grupy wiekowe charakteryzuja si¢ specyficznymi potrzebami, zachowaniami i
wyzwaniami.

Dzieci miaty trudno$ci z wyborem swoich idoli i idolek lub ulubionych postaci z bajek, co moze
wskazywac¢ na brak pewnosci siebie lub trudnosci w wyrazaniu swojej tozsamos$ci. Dalsze
dziatania powinny skupi¢ si¢ na rozwijaniu poczucia wlasnej wartosci i tozsamosci dzieci,
poprzez aktywnosci, ktore pomagaja im zrozumie¢ i doceni¢ siebie oraz innych a przede
wszystkim poprzez kreowanie bezpiecznych przestrzeni takich aktywnosci.

Obserwacja dzieci $piewajacych piosenki ukrainskie sugeruje, ze moga tgskni¢ za swoim
krajem i kulturg. Wazne jest, aby uwzgledni¢ te tgsknote i powigzania kulturowe dzieci w
planowaniu i realizacji zaj¢c.

Ciekawym spostrzezeniem bylo to, ze dzieci stalty si¢ posrednikami w komunikacji mi¢dzy
nami a dziewczynkami i chtopcami, ktorzy nie rozumieli jezyka. To podkresla znaczenie
posiadania posrednikéw kulturowych lub jezykowych, ktérzy moga pomodc w komunikacji 1

zrozumieniu mi¢dzy zespotem badawczym a osobami uczestniczacymi w badaniu.
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Podczas przerwy na obiad dzieci wyraznie czerpaly rado$¢ z biegania, ukrywania si¢ i
$piewania, co sugeruje, ze zaj¢cia na zewnatrz i aktywnos$ci ruchowe sg waznym elementem
programu dla dzieci z doswiadczeniem uchodzstwa.

Wydaje si¢, ze dzieci, ktore miaty trudnosci z wyborem swojego superbohatera czy
superbohaterki mogty mie¢ problemy z samooceng lub tozsamo$cig. Moze to wskazywaé na
potrzebg wsparcia psychologicznego dzieci z do$wiadczeniem uchodzstwa, ktére moga
doswiadcza¢ stresu, leku lub innych trudno$ci emocjonalnych zwigzanych z migracjg i zmiang
srodowiska edukacyjnego.

Cho¢ dzieci poprawnie zaznaczyty Ukraing, Polske 1 Europe na mapie, to moga miec
ograniczone zrozumienie szerszego kontekstu geopolitycznego, w jakim si¢ znajduja. Jednak
potrafity wskaza¢ miejsce kluczowe, jakie znajduja si¢ w Polsce i w Ukrainie. Dotyczylo to
przede wszystkim parkow i placow zabaw, gdyz jak wskazywali: bylismy tam z mamg
(Ksiezniczka, Tony Stark).

Istnieje potrzeba poszerzania przestrzeni poprzez zajgcia w réznych miejscach w terenie, na
Swiezym powietrzu oraz potrzeba ograniczenia bodzcdéw rozpraszajacych skupienie jak tez

uwzglednienie tgsknoty dzieci za ojczyzng i ich powigzan kulturowych.

Nalezy tez zwroci¢ uwage na ewentualne braki edukacyjne 1 nawyki edukacyjne dzieci, ktore
mogg wptywac na ich zdolnos¢ do dostosowania si¢ do zasad, uczestnictwa i realizacji zadan

w zespole.

Z perspektywy naszej, jako badaczek, zajecia te byly zarowno wyzwaniem, jak i cennym
doswiadczeniem. Nauczyly nas one, jak wazne jest dostosowanie tempa i rodzaju zajec¢ do
indywidualnych potrzeb i mozliwosci dzieci, oraz jak wazne jest stworzenie przestrzeni, w ktorej
dzieci mogq wyrazi¢ siebie swobodnie, mimo Ze moze to by¢ dla nich trudne (Sonia).

Po przeanalizowaniu tych dwoch etapow widzimy, ze dzieci byly znacznie bardziej
zaangazowane w etap II, gdzie miaty okazje wyrazi¢ swojg kreatywnos¢ w budowaniu domu.
Natomiast w etapie 111, gdzie miaty do czynienia z refleksja nad przestrzenia, ktorej mogly nie
do konca rozumie¢, ich zaangazowanie bylo znacznie mniejsze. Mozemy z tego wnioskowac,
ze dzieci znacznie chetniej angazujg si¢ w aktywnosci, ktore sg dla nich zrozumiale 1 w ktore
moga wlozy¢ czes¢ siebie. Trudnosci w komunikacji oraz brak entuzjazmu mogg wynikac z

réznych czynnikéw, ktére musimy wzigé pod uwage w kolejnych etapach badan.
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W badaniach w podejsciu partycypacyjnym dorosli wspolnie z dzie¢mi realizujg 1 biorg
czynny udzial w zaplanowanych aktywnos$ciach oraz wspotdecyduja o ew. zmianach. To
oznaczato dla nas, ze nie tylko obserwowalismy dzieci podczas roznych aktywnosci, ale takze
aktywnie uczestniczylismy w nich razem z nimi. Dla nas bylo tatwe nawigzanie relacji z dzie¢mi
podczas luzniejszych, mniej formalnych aktywnosci, jak spacer czy jedzenie lodow, poniewaz
to pomogto ztamac lody i sprawilo, ze dzieci byly bardziej otwarte na rozmowe i wspolprace.
Trudnosci sprawiato nam natomiast zmotywowanie dzieci do uczestnictwa w bardziej
formalnych ¢wiczeniach i energizerach, co bylo zaskakujgce i wymagato od nas dodatkowego
wysitku i kreatywnosci, aby dostosowa¢ si¢ do ich nastroju i potrzeb (Sonia).
ZauwazyliSmy réwniez, ze dzieci miaty trudno$ci z wyrazeniem swoich uczu¢ i emocji.
Wymagato to od nas wigkszej empatii i troski, aby stworzy¢ bezpieczne i komfortowe
srodowisko, w ktorym dzieci moglyby si¢ otworzyc¢. Byto to wyzwaniem, poniewaz musielismy
znalez¢ odpowiedni balans migdzy byciem wsparciem dla dzieci, a jednoczesnie zachecaniem
ich do wyrazania siebie i uczestniczenia w aktywnosciach. Ogolnie rzecz biorgc, nasze
zaangazowanie i aktywne uczestnictwo w aktywnosciach bylo kluczowe dla zrozumienia
doswiadczen dzieci i budowania z nimi relacji, mimo Ze napotkaliSmy pewne trudnosci i
wyzwania (Sonia).
Nalezy rowniez zastanowi¢ si¢ nad tym, w jaki sposéb mozna lepiej wspiera¢ dzieci w
wyrazaniu swojej tozsamosci i zyczliwosci wobec innych. Moze to obejmowac¢ dziatania, ktére
pomagaja dzieciom w zrozumieniu i akceptacji siebie oraz innych, rozwijaniu empatii i
umiejetnosci komunikacyjnych oraz budowaniu relacji z rowiesnikami i dorostymi. Dalsze
badania i interwencje powinny by¢ ukierunkowane na wspélne (z dzie¢mi) opracowanie i
wdrazanie strategii i metod wspierajacych bezpieczenstwo, rozwéj tozsamosci,
partycypacji i sprawstwa dzieci migrujacych we wspolpracy z dorostymi (przy

zaangazowaniu doroslych) w kontekscie spolecznosci.

Zakonczenie
Wyniki badanh przedstawiajg zréznicowany obraz sytuacji 1 do§wiadczen dzieci romskich z

Ukrainy po przybyciu do Polski w lokalizacjach Warszawy i w osrodku podwarszawskim w

Nadarzynie. Za kazdym przypadkiem kryje si¢ dziecko, ktore doswiadczyto zréznicowanych
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sytuacji dotyczacych m.in. asymetrii, niezrozumienia, naduzy¢, cierpienia wojny i uchodzstwa
oraz trudnosci w byciu pomiedzy (in-between): ukrainskimi uchodzczyniami i uchodzcami a
spoteczenstwem przyjmujacym w Polsce. Do§wiadczenie bycia pomiedzy, bycia ‘nigdzie’
wiaze si¢ z do§wiadczeniem miejsca, ktore byto domem (kategoria przesztosci) 1 miejsca nowej
codziennosci  (kategoria  terazniejszo$ci). Doswiadczenie bycia pomiedzy, tak
charakterystyczne dla grupy uczestniczacej w badaniu, to doswiadczenie bycia pomig¢dzy
r6znymi porzagdkami i kodami kulturowymi oraz w byciu pomigdzy przeciwstawnymi z same;j
natury rzeczywistoSciami — wolnosci jednostki w swoim miejscu (pochodzenia) i
podporzadkowania systemowi pomocy W howym Kraju pobytu.
Ograniczenie przestrzenne i organicznie dostgpu do przestrzeni w nowych miejscach pobytu to
jedna z kluczowych barier dotyczacych funkcjonowania dzieci uchodzczych. Dotyczy ona
zardwno przestrzenno-spotecznego jak i fizycznego wymiaru. Wynika ona z izolacji zwigzane;j
z uwarunkowaniami systemowymi® oraz ma swoje podtoze w leku przed nieznajomga topografia
miejsca i niepewnoscig sytuacyjng. Z bariera ta wigze si¢ rowniez ,kurczacy si¢ Swiat
dziecinstwa” (Gill 2008), ograniczany kontrolg i nadzorem dorostych wzgledem swobody
dzialania i poruszania si¢ dzieci uchodzczych. Wszystko to sprawia, ze dzieci s3 mniej mobilne
niz wezesniej.
To rowniez doswiadczenie wielowymiarowych nierownosci zarowno pod wzgledem dostepu
do i korzystania z ustug jak i perspektywy wykorzystania szans i mozliwosci oraz utrudnien w
zakresie rozwoju potencjatu z uwagi na bycie w niekorzystnej sytuacji (Woodhead, Dornan,
Murray, 2013). Doswiadczenie to jest zjawiskiem relacyjnym, na ktore wplywa Szereg
czynnikow i relacji spotecznych dzieci z innymi dzie¢mi i dorostymi oraz relacji z kontekstami
materialnymi, niematerialnymi, kulturowymi i politycznymi. Stopien, w jakim dzieci z
doswiadczeniem uchodzZstwa czuja, ze balansuja pomigdzy $wiatami, sg na przecig¢ciu r6znych
rzeczywisto$ci (wojny i pokoju), przecina si¢ z ich dawnymi i terazniejszymi do§wiadczeniami,
emocjami, relacjami i poczuciem przynaleznosci.

Niektorym trudno$ciom i wyzwaniom zwigzanym z powyzsza sytuacja mozna zapobiec
badz je zniwelowac. Czg$¢ z nich jest bezposrednim skutkiem dotarcia lub nieotrzymania

informacyjnego wsparcia, czy stereotypowego postrzegania spotecznosci romskiej z Ukrainy i

5 Badania Fundacji na rzecz Dialogu pokazujg, ze Romowie ,,s3 izolowani ze wzgledu na swoje pochodzenie etniczne”
https://fundacjawstronedialogu.pl/wp-
content/uploads/2023/07/To_nie_sa_uchodzcy_tylko_podroznicy_Sytuacjaromskich_osob_uchodzczych_Raport_2023.pdf s.
45.
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braku dziatan wiaczajacych i wspierajacych funkcjonowanie tej grupy uchodzczej przy
wspotudziale i wspotpracy samych Romek i Romow ze spoteczno$ci oraz z Polski.

Wyniki badan wskazuja tez, jak wazne jest wigczanie i partycypacja, oznaczajgce w tej materii
to, ze ,,mamy do czynienia po prostu z dzie¢mi: wszystkie one majg prawo do uczenia si¢”
(Bogucka 1997) i uczestnictwa w sprawach ich dotyczacych (art. 12 KRK). Wiaczanie zaklada
tym samym poszukiwanie nowych strategii, rozwiazan i sposoboéw partycypacji oraz
wspoOtpracy w zrdznicowanej jezykowo, kulturowo, narodowo tkance spoteczne;j.

Badanie wykazalo ponadto, ze dzieci tworzg swojg trzecig przestrzen jako pewien wiasny azyl
bezpieczenstwa. Lokuja swoje bycie pomiedzy wspomnieniami z Ukrainy, komunikacjg z
bliskimi, ktorzy sa w ich kraju urodzenia oraz pomig¢dzy miejscem obecnego, czasowego
pobytu w Polsce. Krucho$¢ miejsca pobytu charakteryzuje jego tymczasowos¢ 1 niepewnos¢
kontynuacji uzyskania wsparcia 1 niepewnos$¢ dostgpnosci do zasobow. Krétkoterminowe
dzialanie nie wystarczy, jesli nie zawiera planow zaspokojenia dtugoterminowych potrzeb
uchodzczyn i uchodzcow oraz strategii wspierania 0os6b oraz organizacji udzielajacych takiej
pomocy (Digdiki i in. 2024).

Dane uzyskane z tego studium przypadku ujawniajg istotne tematy do dalszej eksploracji.
Jednoczesnie umozliwiajg refleksj¢ nad opracowywaniem dalszych zalecen dotyczacych
wsparcia dzieci z wrazliwej grupy we wrazliwym kontekscie uchodzstwa i projektowania badan
W podejsciu opartym na dziataniach partycypacyjnych ze spolecznoscig. Takie podejscie
ulatwia zaangazowanie dzieci w dociekania nad kwestiami, ktore maja wptyw na ich
codziennos$¢. Dalsze badania w tym nurcie pozwola przeksztatca¢ i wzmacnia¢ spotecznosci
mniejszosciowe 1 sprawia, ze ich glos stanie si¢ styszalne i zostanie wigczone do programow i

projektow w sprawach, ktore ich dotycza.
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Rekomendacje

Najlepszym sposobem, aby cos zrozumiec jest proba zmiany.

(Kurt Lewin, za: Greenwood i Levin, 1998, s. 19)

Zgromadzony w ramach omawianych badan materiat, oparty na literaturze tematycznej i
badaniach terenowych odnosi si¢ do glosow i perspektyw uczestniczek i uczestnikow badania,
a wigc dzieci i 0sOb ze spolecznosci romskiej (badaczek) oraz wynika z doswiadczen wielu
osOb 1 instytucji zaangazowanych we wsparcie udzielane rodzinom i dzieciom romskim,
uchodzczyniom i uchodzcom z Ukrainy w 2023 roku. W zwigzku z tym ponizsze rekomendacje

wynikaja bezposrednio z sytuacji i potrzeb oraz kontekstu.

¢ Rekomendacje dotyczace rodzicoéw — osob uchodzczych

Wskazane bylyby dalsze badania, ktore umozliwig zrozumienie sytuacji rodzicow —
uchodzczyn 1 uchodzcdéw wojennych ze spotecznosci romskich w Ukrainie mieszkajacych w
Polsce. Kluczowe wydaja si¢ tutaj:

- sytuacja psychospoteczna i ekonomiczna, dyskryminacji, doswiadczenia bycia w Polsce, inne
trudne doswiadczenia (z odniesieniem do sytuacji wlasnych dzieci, np. do§wiadczenia straty,)
plany 1 mozliwosci,

- wyzwania i mozliwosci wsparcia i aktywnosci w Polsce oraz przed uchodzstwem,

- warunki mieszkaniowe, standard zycia, opieka zdrowotna, wsparcie psychospoteczne,
doswiadczenia zwigzane z pobytem w Ukrainie i Polsce, dyskryminacja,

- z perspektywy rodzicow — dostep do edukacji ich dzieci oraz relacje i postawy pracowniczek
I pracownikow o$wiaty (majac na uwadze czas, jaki uplynat od przyjazdu do teraz),

- rola i postawy rodzin, ich oczekiwania dotyczace dostgpu dzieci do szkoty 1 oczekiwania dot.
osiggnie¢ dzieci oraz ich aktywnos$ci edukacyjnej i spedzania czasu wolnego,

- wyzwania w integracji ze spotecznoscig wigkszosciowa, np. odmienne koncepcje doradztwa

1 zroznicowane doswiadczenia z kraju pochodzenia
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- wyzwania dotyczace potrzeb w zakresie zasobow

- negatywne doswiadczenia i brak zaufania do pracowniczek i pracownikéw instytucji
publicznych (jednym z powoddéw moze by¢ nicobecnos¢ w wielu instytucjach pracowniczek i
pracownikow o innym pochodzeniu narodowym czy brak mozliwosci komunikacji)

- promowanie wsparcia rodzicéw przez osoby ze spotecznosci romskiej lub z wiedzg na temat
spotecznosci romskich (asystentek i1 asystentéw kulturowych, mediatorow i1 mediatorek
kulturowych) w dziataniach integracyjnych, realizowanych w kluczowych obszarach zycia

spolecznego

e Rekomendacje w zakresie poczucia bezpieczenstwa

Istnieje potrzeba zainicjowania bezpiecznej, przyjaznej, animacyjno-edukacyjnej przestrzeni
spotecznej dla dzieci romskich uchodzczyn i uchodzcow oraz ich rodzicow i dorostych
opiekunek i opiekunéw, jako przestrzeni wprowadzajacych i wiaczajacych do spoteczenstwa
wiekszosciowego w czasie wolnym, w czasie edukacji 1 korzystania z kultury.

Istotne wydaja si¢ tu nastepujace aspekty:

- zwrOcenie uwagi na niestabilno$¢, niepewnos$¢ sytuacji uchodzczyn i uchodzcow,
zréznicowane sposoby, mechanizmy i1 narzedzia odbierania, rozumienia, interpretowania
otrzymywanej (lub nie) pomocy i wsparcia

- zwrdcenie uwagi na bariery strukturalne, systemowe i spoteczne, ambiwalencje, ktore
ograniczajg ich poczucie bezpieczenstwa i checi wlgczania si¢ w dziatania integracyjne

- zwrocenie uwagi na miejsce dla dzieci: do zabawy, edukacji, aktywnosci zwigzanej z
rozwojem (np. kaciki z punktach recepcyjnych, miejsca w miejscowosciach zamieszkania, w
ktorych przebywajg uchodzcy),

- inkluzywnos$¢ miejsca, ktore powinno integrowac, a nie oddziela¢ Romki i Roméw od 0sob
spoza spotecznosci romskiej,

- interkluzja, a wigc wlaczanie i integrowanie z obecnoscia i we wspotpracy dorostych ze
spotecznosci romskiej, wspierajacych komunikacje i efektywna wspotprace z rodzinami

romskimi.
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e Rekomendacje w zakresie edukacji

- uwaznienie glosu dzieci z doswiadczeniem uchodzstwa, ktére wynika z ich prawa do gltosu
(art. 12. KPD). Aspekt ten odnosi si¢ do dziatan wiaczajacych (edukacyjnych i integracyjnych),
w ktorych uczestnicza (majg prawo i powinny uczestniczy¢) wszystkie dzieci i poprzez ktore
dziatania ich glosy mogg by¢ styszalne, sprawcze i wigczane do dyskursu grupy, klasy oraz
szkoty.

- wsparcie i wzmocnienie oraz kontynuacja dotychczasowego wsparcia w dostepie do edukacji
I byciu w systemie edukacji oraz korzystanie z prawa do edukacji przez dzieci romskie z
Ukrainy.

- uwzglednienie wsparcia asystentek i asystentow romskich ze spotecznosci osob uchodzczych,
Kluczowe wydaja si¢ tu zarowno dziatania informujace rodzicow o systemie i specyfice
edukacji dzieci w Polsce przyblizajace specyfike edukacji, dziatania wspierajace w
zapisywaniu dzieci do szkoly oraz w realizacji obowigzku szkolnego przez dzieci i mozliwosci
korzystania z dodatkowych zaje¢ w tym zajec¢ z j. polskiego jako obcego

- udroznienie dostepu do edukacji dla dzieci i mtodziezy, ktora jest dla kazdej spotecznosci
uchodzczej narzedziem do wytyczania drogi naprzod i tworzenia alternatywnej terazniejszosci
oraz planéw na przysztosc.

Istotny jest tez dostgp do wyprawek szkolnych oraz wiedza o tym, w jakie przybory na danym
etapie edukacji powinny by¢ wyposazone dzieci 1 jak oraz gdzie mozna uzyska¢ wsparcie w

tym aspekcie.

e Rekomendacje w zakresie zdrowia psychicznego i dobrostanu

Istnieje potrzeba wsparcia rodzicéw, szczegdlnie matek, ktdére majg trudnosci z pojawiajacymi
si¢ nowymi wyzwaniami w nowym miejscu pobytu.

Wsparcie w zakresie zdrowia psychicznego wydaje si¢ istotne z uwagi na to, ze duza grupa
mezczyzn ze spoteczno$ci romskiej walczy w Ukrainie, a ich Zony, corki, matki pozostaly same
z dzie¢mi. Czgsto same muszg przepracowac strate i zatobe.

Sytuacja zdrowotna, w tym psychiczna matek i ich samotne zmaganie si¢ z problemami, ma

istotny wptyw na dobrostan (lub jego brak) dzieci. Brak wsparcia i mozliwos$ci otrzymania
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pomocy przez matki® negatywnie wptywa na funkcjonowanie dzieci w nowym miejscu pobytu
oraz ogranicza mozliwosci wlgczania i integracji ze Srodowiskiem zewngtrznym.

Stad potrzeba zwigkszenia $wiadomosci dot. dostepu dzieci do bezplatnych ushug wsparcia,
ktore byloby oferowane np. przy wspotpracy asystentek i asystentow romskich oraz o0sob ze

spoteczno$ci romskiej wiaczonych w dziatania wspierajace.

e Rekomendacje w zakresie uczestnictwa i partycypacji

- potrzeba wzmacniania dziatan wiaczajacych, aby niwelowac szkodliwe dla dobrostanu dzieci,
w czasie pokoju i w czasie wojny, czynniki blokujace partycypacje¢

- zwracanie uwagi na zrdznicowane potrzeby dzieci (potrzeby dzieci nie sg potrzebami
dorostych),

- zwigkszanie $§wiadomosci pracowniczek i  pracownikow instytucji Oraz organizacji
wspierajacych 0soby uchodzcze natemat partycypacji dzieci;

- potrzeba realizacji kampanii, dziatan promujacych prawa dzieci wzgledem metod
wychowawczych rodzicow oraz wzgledem praw dzieci wynikajacych z Konwencji o Prawach
Dzieci

- potrzeba wsparcia dzieci w dostegpie do partycypacji spotecznej poprzez dziatania asystentek
i asystentow miedzykulturowych

- dostep do oferty zréznicowanych zaje¢ edukacyjnych, integracyjnych, rekreacyjnych poprzez
ktore dzieci 1 mtodziez bedg mogty spotkac si¢ 1 spedzac czas z rowiesnikami.

- rozpowszechnianie informacji o ofercie aktywnosci skierowanej do dzieci i mtodziezy
uchodzczej dystrybuowanej np. przy pomocy spotecznosci oraz kanatow informacyjnych badz

aplikacji telefonicznych

e Rekomendacje w zakresie integracji spolecznej

- potrzeba wzmocnienia poczucia przynalezno$ci do nowego miejsca pobytu poprzez

wlaczanie we wspdlne dziatania

6 Nie wszystkie matki majg np. wozki dla swoich najmniejszych dzieci, wiec wcigz nosza je na rekach, (jedna z mam w jednej
z lokalizacji wozita swoje dziecko w wozku na zakupy).
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- potrzeba organizacji spotkan informacyjno-wpierajagcych (Help-Desk) dla rodzicow oraz
opiekunek i opiekunow w celu wspierania dostgpu do informacji, wymiany wiedzy,
zdobywania wiedzy o funkcjonowaniu w nowym Kkraju oraz zwigkszenia integracji W czasie
wolnym,

- potrzeba kontynuacji niniejszego badania w szerszym kontekscie (ogolnopolskim) z
wlaczeniem innych kluczowych aktoréw (rodzicow, pracowniczek i pracownikow organizacji
pozarzadowych i instytucji wspierajacych, ludzi medidow, osoby ze spolecznosci romskiej w
Polsce, osoby uchodzcze z Ukrainy),

- potrzeba sieci wsparcia (network) asystentek i asystentow romskich i miedzykulturowych

- potrzeba debaty ze spoteczno$cig, ktora umozliwi namyst nad tym jak tworzy¢ warunki
wzmacniajgce zaangazowanie dzieci romskich z Ukrainy w spoteczenstwie przyjmujacym,

- uswiadomienie wigkszo$ciowej czesci spoteczenstwa i mniejszosci, ze bariery w kontaktach
1 integracji sg ztozone 1 wynikaja m.in. z trudno$ci komunikacyjnych, ograniczonych interakcji
spotecznych, niekiedy izolacji, doznanej dyskryminacji i stygmatyzacji oraz braku poczucia
bezpieczenstwa i zaufania. Ale nie sa to jedyne bariery, na ktore nalezy zwrdci¢ uwage
projektujac dzialania wspierajace integracje.

- potrzeba zmian systemowych i miejskiej polityki migdzykulturowego otwarcia na dzieci —
jako wrazliwg grupe uchodzczg, aby mogly si¢ wilacza¢ i integrowaé, a nie izolowac i
pozostawia¢ na dystans.

- podnoszenie $wiadomosci wigkszosciowej czgsci spoteczenstwa na temat systemowych i
spotecznych konsekwencji antycyganizmu,

- promowanie alternatywnego wizerunku o0s0b ze spoltecznos$ci romskiej poprzez
upowszechnianie dobrych praktych i tzw. success stories jako metody walki ze stereotypizacja
1 odmawianiem osobom z mniejszosci romskiej indywidualizmu i1 definiowaniem ich jedynie

przez pryzmat ich etnicznosci.

Waznym krokiem w procesie wsparcia dzieci z doswiadczeniem uchodzstwa ze spotecznosci
romskiej z Ukrainy jest zatem identyfikowanie zaréwno widocznych, namacalnych jaki i
ukrytych barier zwigzanych z indywidualnymi i grupowymi wyzwaniami i trudno$ciami

adaptacyjnymi i niwelowanie ich.
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wypowiedzi dzieci, wykonane przez cztonkinie zespotu
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Eleni P. Samsari - doktor nauk humanistycznych w dziedzinie pedagogiki specjalnej, obecnie
pracuje jako pedagozka specjalna, oraz jako wyktadowczyni na Wydziale Pedagogiki
Weczesnoszkolnej Uniwersytetu Zachodniej Macedonii (UoWM) w Grecji. Jej oryginalny
dorobek prezentowany byt na licznych migdzynarodowych i krajowych konferencjach w
jezyku greckim i angielskim, w tym w materiatach pokonferencyjnych. Autorka artykutow w
czasopismach naukowych i publikacjach akademickich. Recenzentka w wielu czasopismach i
na konferencjach w obszarze edukacji. Jej zainteresowania badawcze skupiajg si¢ na edukacji
migdzykulturowej, edukacji wlaczajacej i edukacji specjalnej, a takze na psychologii szkolne;.

Georgios Nikolaou - dziekan i profesor na Wydziale Pedagogiki i Pracy Socjalnej
Uniwersytetu Patraskiego w Grecji. Autor trzech ksiazek i licznych artykutéw opublikowanych
w greckich i migdzynarodowych czasopismach. Czlonek Greckiego Stowarzyszenia
Pedagogicznego oraz Greckiego Stowarzyszenia Pedagogiki Specjalnej. Petnit rowniez funkcje
przewodniczacego Greckiego Obserwatorium Edukacji Miedzykulturowej (Greek Observatory
for Intercultural Education). W 2000 r. zostal powolany na stanowisko Zastepcy Doradcy ds.
Edukacji Migdzykulturowej w Instytucie Pedagogicznym w Grecji. Brat udziat w projektach
krajowych i migdzynarodowych.

Nektaria Palaiologou - profesorka w Szkole Nauk Humanistycznych na Hellenskim
Uniwersytecie Otwartym (HOU), gdzie pracuje od 2005 roku. Obecnie jest dyrektorka
migdzynarodowych studiéw magisterskich Language Education for Refugees and Migrants
(L.R.M.) na HOU. Wyktadata Edukacj¢ Migdzykulturowa, Edukacj¢ Migrantow i UchodZzcow
na szeSciu greckich i dwoch europejskich uniwersytetach. Od 2018 roku pelni funkcje
Wiceprezeski Miedzynarodowego Stowarzyszenia Edukacji Miedzykulturowej (IAIE).
Redaktor naczelna czasopisma Intercultural Education Journal, Taylor and Francis, Routledge.
Czlonkini rad redakcyjnych siedmiu miedzynarodowych czasopism. Pod jej redakcjg ukazaty
si¢ trzy publikacje w jezyku angielskim i trzy w jezyku greckim (wspotautorstwo), ponadto
przettumaczyta i zredagowata dwie znaczace publikacje w jezyku greckim (James Banks 2007
1 Jagdish Gundara 2001). Jako czlonkini zespotu naukowego uczestniczyla w 15
miedzynarodowych projektach europejskich z obszaru edukacji migdzykulturowej, badan nad
edukacja osob migranckich i uchodzczych, realizowanych z udzialem UoWM i1 HOU jako
uczelni partnerskich, we wspotpracy z europejskimi uniwersytetami i organizacjami.

87



